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APRESENTACAO

VIII CONGRESSO INTERNACIONAL DE LITERATURA
INFANTIL E JUVENIL - SAO LUIS, MARANHAO

Entre mares, ventos e palavras, Sdo Luis do Maranhao tornou-se, em 2025, territério fértil para
0 encontro de vozes que acreditam na literatura como gesto de formacao, partilha e transforma-
¢ao humana. Foi ali, entre ruas histéricas e horizontes abertos ao Atlantico, que aconteceu o VIII
Congresso Internacional de Literatura Infantil e Juvenil - Mediacao Literaria e Formacao de
Leitores, reunindo pesquisadores(as), professores(as), escritores(as), mediadores(as) e leitores(as)
em um movimento coletivo de escuta, criacdo e reflexdo.

Se em outros tempos o Congresso encontrou abrigo em diferentes cidades e instituicdes, nesta
edicao maranhense reafirmou-se sua vocacdo itinerante e plural, uma travessia que reconhece
a diversidade cultural do Brasil e a poténcia das muitas geografias que compdem o territorio da
leitura literaria. Cada edicdo, como uma nova pagina, amplia o didlogo entre sujeitos, saberes e ex-
periéncias, permitindo que a literatura circule como rio vivo entre diferentes comunidades leitoras.

O tema que orientou este encontro - Mediagao Literaria e Formacao de Leitores - nasce da
consciéncia de que ler ndo é apenas decifrar signos, mas construir sentidos, criar vinculos e reco-
nhecer-se no outro. A mediacdo, nesse contexto, ndo se restringe ao ato pedagdgico: ela se constitui
como ponte sensivel entre textos e leitores, entre memoria e imaginacao, entre cultura e identidade.
E nesse espaco de travessia que o leitor se forma, cresce e se reinventa.

Durante os dias do Congresso, conferéncias, mesas-redondas, comunicagdes e rodas de conversa
fizeram ecoar multiplas perspectivas sobre o ensino da literatura, a leitura literaria e os desafios con-
temporaneos de formar leitores em um mundo em constante transformacao. Foram momentos de
intensa partilha intelectual e afetiva, nos quais a palavra literaria se reafirmou como arte, linguagem
e experiéncia humana essencial.

Este e-book retne parte significativa dessas vozes que se encontraram em Sao Luis. Cada texto
aqui apresentado é fruto de investigagdes, praticas pedagodgicas e experiéncias de leitura que dia-
logam com os desafios e as possibilidades da formacdo literdria em nosso tempo. Juntos, compdem
um mosaico de reflexdes que revelam a vitalidade da literatura infantil e juvenil e sua capacidade de
produzir sentidos em diferentes contextos culturais e educacionais.

Assim como o mar que banha a cidade anfitria, a literatura também se move, ora em ondas sua-
ves, ora em correntes intensas, levando consigo histérias, memarias e sonhos. E é nesse movimento
continuo que a leitura literaria se fortalece como direito, como experiéncia estética e como possibi-
lidade de humanizacao.

Que as paginas que seguem sejam lidas como se percorre um caminho aberto: com curiosidade,
sensibilidade e disponibilidade para o encontro com o outro. Que cada texto aqui reunido encontre
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abrigo na meméria dos leitores e se transforme em semente de novas praticas, novos estudos e
novas formas de mediar a literatura.

Porque, afinal, formar leitores é também formar mundos.

Boa leitura.

Renata Junqueira de Souza
Coordenadora Geral do CILIJ

Antonio Cezar Nascimento de Brito
Secretdrio Executivo do CILIJ
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MEDIAR LA LECTURA DE POESIA: MAS
ALLA DEL SENTIDO UNICO

Felipe Munita

Universidad Austral de Chile
Instituto Milenio para el Estudio de la Literacidad y el
Aprendizaje Transformativos (MISTRALL)

EL POEMA: ENTRE EL MISTERIO Y LA EXPLICACION

Para hablar de mediacién de poesia, quisiera comenzar estas palabras citando a una de las voces
poéticas mdas importantes del concierto latinoamericano, la poeta uruguaya Circe Maia, cuando dice:

...si se respira un misterio, ahi estd, con eso quedd. Cada poema, segun mi marido tendria que tener
una explicacion al lado, de cdmo, por qué se escribié. No vale, no tiene sentido. [...] Si hablamos mucho
nos equivocamos con relacion a la poesia. Es otro modo, la poesia, de arrimarse a la realidad (2018: 420).

Es evidente que la idea de un misterio que se respira en el encuentro con el poema deriva
en la imposibilidad de la explicacién unica, desechada por Maia pues se relacionaria con un
modo positivista de aproximarse a la realidad que resulta ajeno al particular modo con el cual
el lenguaje poético se acerca a esa realidad y la (re)construye mediante la palabra. Lo anterior,
entonces, nos situa en un plano que se extiende mas alla de las certezas y los sentidos tnicos.

Sin embargo, en un llamativo contraste con esta idea de poesia, la investigacién educativa con-
tinla reportando la existencia de practicas didacticas muy sesgadas y reduccionistas, entre las cuales
una de las mas comunes es la leccion magistral en la que un/a docente “explica” el poema a sus estu-
diantes. Lo que subyace en esas clases es la idea de un sentido Unico que tendria el poema, sentido
que se puede desentranar analizdndolo verso por verso. De este modo, el proceso de lectura se
centraria en intentar entender “el mensaje” del poema, asi como también en el andlisis de los aspec-
tos técnicos que lo configuran, lo que deriva en una sola forma “correcta” de interpretar la poesia.
Un adolescente sintetiza lo anterior de manera categérica, cuando sefiala que “lamentablemente
hay muchos profesores que hacen que los poemas parezcan una ecuacién matematica, como si no
hubiera otra manera, como si solo hubiera dos métodos de cdmo trabajarlo y asi es como hay que
hacerlo” (Xerri, 2016: 7). A su vez, tras ello hay una concepcién del docente en tanto “guardian” del
significado, que luego es revelado a sus estudiantes mediante la explicacién magistral.

Tal vez por eso es que existe tanto rechazo e incluso miedo a la poesia, tanto en las y los estudian-
tes como también en quienes la ensefan. Esto queda en evidencia en las palabras de esa profesora
que una vez me dijo: “no entiendo la poesia, me complica, no sé qué hacer con ella en el aula... me
genera harto temor”. Sus palabras son solo un ejemplo entre muchos, para sefalar las dificultades
que atraviesa el poema cuando entra en la sala de clases y, en muchas ocasiones, comienza a ser
“explicado”.
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Entonces: jtiene sentido insistir en “descubrir el mensaje” del poema? ;Debemos continuar orien-
tando las practicas hacia la comprension del significado -Unico y singular- del poema? En el intento
por responder estas preguntas, me parece Util dar voz al gran escritor argentino Jorge Luis Borges,
quien en una de sus conferencias sefalo:

He sospechado muchas veces que el significado es, en realidad, algo que se le afade al poema. Sé a
ciencia cierta que sentimos la belleza de un poema antes incluso de empezar a pensar en el signifi-
cado. [...] Hay versos que, evidentemente, son hermosos y no tienen sentido. Pero, incluso asi, tienen
sentido: no para la razén, sino para la imaginacion (2001: 104-105).

Una idea salta a la vista: desde la perspectiva borgeana, no hay un sentido Unico inherente al
poema, que pueda aprehenderse desde las légicas de la razén, sino mas bien un sentido que se
construye en el encuentro del lector con el texto, un sentido que parece habitar en el terreno de
lo imaginario mas que de lo factico. Desde esa perspectiva, el intento por “entender el significado”
del poema parece ya no tener sentido. Llegados a este punto, es claro que la mediaciéon de poesia
debiese avanzar con otras coordenadas. ;Cudles son, entonces, esas coordenadas?

En otro lugar (Munita y Torres, 2024), intentamos proponer una sintesis tedrica de las lineas de
avance que parecen mas prometedoras para hacer de la poesia una experiencia potente en la escuela.
No obstante, en este texto prefiero mostrar una experiencia de mediacién que, desde mi perspectiva,
puede ayudar a entender esas lineas de avance desde la practica pedagdgica cotidiana.

Concretamente, presentaré a continuacion una experiencia de educacion poética desarrollada en
la ciudad de Valdivia, sur de Chile, con un grupo de 3° aiio de ensefianza media (estudiantes de entre
16y 17 afos). Se trata de una secuencia didactica sobre la poesia de Alejandra Pizarnik, cuyo producto
final era una “Expo Pizarnik” que agrupaba una serie de objetos artisticos creados por el alumnado
en torno a poemas de la autora argentina. Dicha secuencia fue co-disefiada colaborativamente por
un grupo de docentes de ensefianza media, en el marco de un seminario-taller de educacién poética
desarrollado al alero de uno de mis proyectos de investigacion. La descripcion de algunos momen-
tos de la secuencia, asi como la visualizacién de una seleccion de trabajos elaborados por las y los
estudiantes, sirve para abrir algunas lineas de reflexidon que, desde mi perspectiva, pueden ser de
interés para alimentar la discusién sobre la educacién poética en nuestros dias.

LEER POESIA Y HABLAR SOBRE ELLA

Nos interesaba promover una experiencia de lectura anclada en diversas formas de encuentro con
lo poético. Para ello, en la primera sesién se preparé un ambiente conformado por varias “estaciones
de poesia’, las cuales agrupaban poemas de varios autores acerca de experiencias humanas como el
amor, la identidad, el miedo o el viaje (aunque sin mencionarlas de modo explicito). La idea, aqui, era
entrar a algunos de los grandes temas de la obra poética de Pizarnik, pero desde un espacio de lectura
auténoma de otros poetas que también han abordado esas experiencias.

La docente a cargo del grupo (la profesora Ménica Munizaga, a quien agradezco su colaboracién)

ideo las estaciones intentando presentar los poemas mediante alguna propuesta artistica que fuese
mas alla de la palabra en si, pues esto serviria como modelamiento para el tipo de trabajo que se les
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pediria como producto final de la secuencia. A modo de ejemplo, la estacién sobre la palabra y el
lenguaje incluia un texto del poeta mapuche Leonel Lienlaf, que relaciona la voz con el crepitar del
fuego; este se presentd escrito en una caja de fosforos con la que se encendia una cerilla mientras
se lefa el poema (imagen 1). Cabe sefialar que el hecho de ver a su profesora proponiendo un tipo
de creacion artistico-poética que luego les tocaria desarrollar, generé una especial motivacién e
interés en el alumnado.

Imagen 1. Creacion artistico-poética.

Una vez que habian paseado por varias de las estaciones y que elegian la que mds les habia
gustado, se generd una instancia de socializacion a partir de una sencilla consigna: jqué tienen en
comun los poemas de nuestra estacion? Asi, la instruccién de intentar consensuar entre pares un
titulo para la estacion elegida (“Poemas sobre...") sirvié como disparador para un primer espacio de
intercambio sobre su recepcion de las obras.

En la sesion siguiente sucedi6 algo similar pero, esta vez, con conjuntos de poemas de Pizarnik
en torno a las mismas experiencias humanas abordadas anteriormente. De nuevo, un primer es-
pacio de lectura auténoma para el descubrimiento intimo y personal de los textos, se acompafié
luego con un plenario de conversacién en torno a estos. Para dinamizar ese espacio, se utilizé una
ruleta con varias consignas que, a modo de diversas “entradas” al poema (desde escoger versos
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que nos parecen especiales hasta establecer conexiones con la propia vida), invitaban a las y los
estudiantes a profundizar en ciertos aspectos de los textos leidos (imagen 2).

c Bbuagw 53
huag Jd 32 ,?un‘é-
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Imagen 2. Ruleta para dinamizar la conversacion.

Poner en escena esa diversidad de entradas al texto nos parece especialmente relevante pues
ensefa que no hay un tnico modo de acercarse a la poesia, sino mas bien que existen diversas for-
mas de generar el didlogo personal con un texto poético (desde, por ejemplo, justificar en qué parte
del cuerpo “siento” el poema hasta explicar ciertas sensaciones que nos deja lo leido). Por otro lado,
dispositivos como estos permiten a las y los estudiantes aprender a conversar sobre los textos, ya
que nos ofrecen maneras concretas para compartir la experiencia de lectura con otros. Ciertamente,
este aprendizaje también fortalece la confianza que el alumnado puede necesitar al momento de
leery discutir sobre poesia.

En nuestra experiencia, tal vez lo mas relevante luego de un largo tiempo de conversacion “ju-
gando”a laruleta, fue la reflexidn en torno a la trascendencia que puede tener el arte, en general, y la
poesia, en particular, como una manera de expresary vivenciar a nivel profundo ciertos sentimientos
o experiencias de vida que no son faciles de comunicar en el devenir cotidiano. En ese contexto su-
cedieron situaciones muy potentes, como la de un estudiante que nunca se habia motivado con una
experiencia lectora, y que esta vez expresé haber sentido una conexién muy particular con un poema
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(“Lajaula”) que, en sus palabras, le permitié hablar de lo que le estaba pasando y de cémo a veces él
también se siente encerrado e incomprendido. O bien, la intervencion de una estudiante al sefalar
que cada uno elige qué se apropia del poema, cudles son los versos que le llegan, qué fragmentos
son los que le resuenan y le hacen mas sentido dependiendo de las experiencias que estd viviendo.

Estas reflexiones se sucedian en la medida en que cada cual intervenia en torno a su poema favo-
rito, intervencién que muchas veces generaba réplicas o nuevas disquisiciones por parte de otros/
as companeros/as. En ese sentido me gusta pensar, con Sergio Frugoni, que la poesia convoca“una
dimensién intersubjetiva’, en la medida en que “nos pone en contacto con los otros frente a lo no dicho
en el poema”(2019: 191). Se trata, entonces, de pensar en lo poético como una experiencia enraizada
en ciertos espacios vacios o abiertos que, en ocasiones, nos gusta explorar en didlogo con otros.

EXPRESAR EL MONOLOGO INTERIOR CON LA POESIA

Luego de varios espacios de lectura de (y conversacion sobre) poemas de Pizarnik, comenzé el
proceso de decidir la forma de representar el poema que cada estudiante habia elegido. El Unico
requisito base fue pensar en formas de expresion que fuesen mas alla de lo linguistico (por ejemplo:
dibujo, fotografia, collage, representacion fisica, cdpsula audiovisual, objetos...). Tomamos esta op-
cién pues creemos que, en el contexto escolar, puede dar mas juego abordar una poesia complejay
hermética como la de Pizarnik desde una perspectiva sensorial mas que puramente analitica. Asi, el
trasvase hacia otras formas expresivas refuerza la vivencia de que la poesia no solo se lee y se analiza
sino que también se escucha, se visualiza, se observa, se siente... A su vez, la dimensién sensorial
también se vincula con aspectos interpretativos, en la medida en que las decisiones acerca de como
representar un poema nacen del sentido que las y los lectores han construido sobre el texto.

En efecto, tanto los productos finales como la justificacion que las y los estudiantes ofrecieron
en torno a las decisiones que tomaron para elaborarlos, dan cuenta de potentes procesos de
apropiacién personal y de construccion interpretativa en torno a los poemas elegidos. Asi por
ejemplo, una estudiante abordé un poema breve a partir de la interaccion de diversas formas de
representacion (ver imagen 3): un dibujo (con la transcripcién del poema integrada) acompanado
de un objeto intervenido (una planta con dos figuras de plastilina debajo) y un texto explicativo.
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Imagen 3. Producto final de una estudiante.

Su escrito dice lo siguiente:

El poema me recordd a los arboles, son silenciosos, danzan con el viento; escuchan todo, voces, cantos
y susurros. Abajo, en sus raices hay una pareja de amigos conversando, pero en realidad no conversan,
cada uno piensa en sus propias cosas sin ver al otro a la cara, por eso "hablas para no verme”. Estan
frente a frente, pero no se ven realmente, no se oyen, no se sienten. Son como dos personas con
mascaras, mientras el drbol los observa y oye.

Este texto nos deja algunas huellas de aquel mondlogo interior que la estudiante vivié con el
poema. A su vez, concebirlo como parte de una propuesta creativa mas amplia permite que los
procesos de escritura reflexiva dialoguen con otras formas de abordar la experiencia poética y de
hacer emerger la respuesta personal frente al texto. De ese modo, se logra un producto visual que
funciona a la vez como representacién de la intimidad de la lectora y como una suerte de propuesta
museografica para invitar a otras/os a leer el poema.

Esta idea de una propuesta museografica también estaba a la base de la propuesta de otro es-
tudiante, quien abordé el poema“La palabra que sana”. Especialmente impresionado por la idea de
que “cada palabra dice lo que dice y ademas mas y otra cosa’, su primera idea era llenar peceras o
cubos transparentes con agua y hacer un juego de reflejos de esas transparencias, intentando abrir
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una reflexién acerca de como el lenguaje se ve de unas maneras pero puede verse también de otras.
Finalmente, dada la dificultad técnica que esto implicaba, optoé por llevar esa idea a un dibujo que
colgod junto al poema (a la manera de una“literatura de cordel”), propuesta que, en sus palabras, bus-
caba atender a laidea de la transparencia de una palabra que deviene otra cosa y otra mas (imagen 4).

Iy

Imagen 4. Producto final de un estudiante

Volver a las producciones del alumnado, asi como a sus propias voces en torno a estas, nos per-
mite constatar la pujanza del didlogo entre lo dicho por el poemay lo que cada lector(a) aporta en el
proceso de construccién de sentido cuando se apropia de esos versos. Esto nos recuerda aquello que
dijera Octavio Paz cuando, hace muchos afos, escribié: “Los muchachos leen versos para ayudarse a
expresar o conocer sus sentimientos (...). Cada lector busca algo en el poema.Y no es insélito que lo
encuentre: ya lo llevaba dentro” (1972: 24). Nos parece, pues, que productos como estos no son sino
una bella muestra de la convergencia entre el mundo que se abre en el poema y el mundo interior
de quien a él se acerca.

PALABRAS AL CIERRE

Cuando comenzamos a pensar este proyecto, no pocas personas nos manifestaron sus dudas y
reticencias, sefialando que la poesia de Pizarnik era demasiado compleja para llevarla al aula, que el
alumnado adolescente no la entenderia. Obviando aqui la cuestionable presuncién de que la poesia
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hay que “entenderla’, creemos que lo sucedido en esta secuencia demostré que es posible lograr una
conexién profunda entre el alumnado y los textos poéticos.

Dicha conexién se demuestra en los productos aqui presentados, pero también la observamos en
otras situaciones. La observamos, por ejemplo, en aquella estudiante que un dia sefalé “me enamoré
de la poesia de Pizarnik’, y confes6 que habia buscado por su cuenta las cartas de la autora... para
luego mostrarselas a varios de sus companeros. O bien en aquel estudiante que comenzé a escribir
poesia gracias a este proyecto, y que hasta hoy continda haciéndolo. O en aquel compafiero muy
callado y timido que, al finalizar la Expo Pizarnik, se quedé conversando a solas con la profesora para
decirle que se sinti¢ identificado con los poemas sobre el miedo (una de las “estaciones” ofrecidas), y
que para él fue importante descubrir que la autora encontraba en la poesia una manera de expresar
y canalizar sus propios temores.

Mas alla de esto, interesa remarcar no solo el resultado final sino el camino seguido para llegar
hasta alli, pues diria que en él hay ciertos aspectos que pueden ser de interés para la mediacion
sobre poesia. ;Qué incluyd, pues, ese camino? Incluyé diversas formas de encuentro con lo poético,
yendo mas alla del tipo de acercamiento analitico que tradicionalmente ha primado en las aulas.
Incluyé instrumentos mediadores que, como la ruleta, ayudaron a abrir conversaciones diversificadas
en torno a lo poético. Incluyé espacios planificados para hablar con otros sobre los poemas leidos,
sobrepasando asi la recepcién Unicamente individual de los textos. E incluyo, también, la posibilidad
de explorar multiples formas de expresidon del mondlogo interior de cada cual con el poema. Todo
ello ayudé a que, para muchos de estos estudiantes, la poesia finalmente deviniese experiencia. Una
experiencia, como intenté demostrar, mucho mas potente y movilizadora que buscar un sentido
Unico para el poema y sus maravillosos misterios.
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BIBLIOTECA ESCOLAR E A FORMACAO HUMANA

Rovilson José da Silva
EDU/PPGCI-UEL

CONSIDERAGOES INICIAIS

Biblioteca escolar e formacdo humana, esse titulo é uma tentativa de apreender aspectos que
sdo amplos, complexos e construidos ao longo da histéria da humanidade, acerca dessa instituicao
que ainda ndo tem seu funcionamento pleno no cotidiano de nossas escolas.

A biblioteca é uma invencao humana, da civilizacdo. E, portanto, a palavra utilizada para designa-la
foi criada por mulheres e homens ao longo de nossa histéria. E vale a pena pontuar que interagimos
com as invengdes humanas como é o caso da biblioteca e que, assim, ao nos utilizarmos dela, ao
inseri-la no cotidiano, torna-se mais uma ferramenta a formacao de criancas e adolescentes, num
mundo atual cujas telas digitais predominam.

A biblioteca contém acervo.
O que é um acervo? Como ele é construido?

Algumas variantes podem ser usadas para se pensar nesses aspectos, mas vou me ater apenas
ao aspecto geral que carrega em si elementos as subjetividades individuais, ou seja:

0 acervo é uma extensao do ser humano, do seu fazer, do seu conviver, dos estudos cientificos,
daimaginacao e da criacao estética.

Em 1972, no 4° Congresso de Leitura, realizado em Buenos Aires, o escritor argentino, Jorge Luis
Borges, na época era diretor da Biblioteca Nacional de Buenos Aires escreveu e proferiu a palestra
Bibliotecas, livros e leitura que afirmava:

Dos muitos instrumentos inventados pelo homem creio que nenhum pode se comparar, nem
sequer de longe, com o livro, porque os outros instrumentos sdo extensdes, s&o mecanismos
desse outro mecanismo que é nosso corpo [..] por outro lado, o livro é uma extensao de algo
mais intimo; o livro é uma extensédo da memaria e da imaginacao [...]. (Borges, 1972, p. 3)

Entao esse é ponto: o livro ou o acervo que compde uma biblioteca é uma extensao do ser hu-
mano, ou seja, por meio de livros 0 humano se manifesta pela palavra de quem as escreveu, pensou,
sentiu...imaginou...criou. Com isso, o livro dialoga com o passado, com o presente e com o futuro.

Quando atuei como mediador de leitura com turmas na Educacao infantil e nos Anos Iniciais, na
primeira visita que faziamos a biblioteca escolar (BE) eu procurava apresentar assim para as criancgas:

[...] a biblioteca é o espaco que condensa um pouco de tudo que existe no mundo... muitas pessoas
escreveram esses livros a partir de estudos que fizeram... com o talento artistico que tém inventaram
histérias mirabolantes... Aqui tem histérias que surgiram antes de vocés nasceram; antes mesmo de
seus pais... de seus avds terem nascido! Antes de Cristo, do comec¢o do mundo... das estrelas...dos
dinossauros... das mdquinas mais velozes, enfim hd muita coisa para descobrir aqui e vocés séo os
convidados para explorar tudo isso. (Silva, 2009, n.p)
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E, nesse contexto, como se pode compreender a humanizac¢ao de criangas?

Pensar a humanizacao que a biblioteca pode trazer para as pessoas, especialmente, criancas e
adolescentes...leva-nos a considerar como nos humanizamos.

A gente se humaniza no encontro, na convivéncia, nas trocas, nas relagbes com o outro ser hu-
mano e com aquilo que ele produz, cria e dissemina.

Cada escrita, cada histéria ou poema traz um pouco da natureza humana:

as belezas
as feiuras
os altos e baixos
e os dilemas humanos!
A compreensao de si,
do outro.
A convivéncia com outros mundos
que se parecem com o seu EU
€ que Nao se parecem com Vocé,
O desamor.
E 0 amor...que é uma de nossas bases de sustentacao.

Com isso, somos instados a ir além do aspecto biolégico com o qual nascemos: a memoria, as
funcoes psicoldgicas que serdo desenvolvidas, atencao e percepgdo que contribuirdo para o nosso
desenvolvimento. (Miller,2020)

A medida que a crianca esta no mundo, o seu entorno esté pleno de cultura que a leva além do
aspecto bioldgico, inserindo-a no mundo da cultura, desenvolve seu pensamento, sua linguagem
e, de acordo com as possibilidades e acesso ao legado que a humanidade produziu, produz, o ser
humano vai se educando, vai se tornando humano.

Assim, a humanizacao também é uma construcao social, cultural e que, portanto, deve ser culti-
vada, alimentada nas geragdes que chegam, como é o caso das criancas, pois conforme Miller (2020,
p.2)“[...] humanizamo-nos a medida que nos educamos, tendo em vista a quantidade e a qualidade
dos recursos materiais e das relacdes humanas disponiveis no meio em que esse processo de edu-
cacao acontece”

BIBLIOTECA ESCOLAR

A biblioteca na escola pode ser um dos principais equipamentos que, em funcionamento, pode
promover o encontro da crianca com o livro e a leitura. Isso reforca a importancia dessa instituicao
para a formacao de leitores em nosso pais. E, assim, a biblioteca no contexto escolar torna-se um
instrumento fundamental, conforme dispde o artigo o Art. 2°, da Lei 14.837 de 2024, que criou o
Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares (SNBE):

Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar o equipamento cultural obrigatério e necessario
ao desenvolvimento do processo educativo, cujos objetivos séo [...]:
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| - disponibilizar e democratizar a informacao ao conhecimento e as novas tecnologias, em seus
diversos suportes;

Il - promover as habilidades, as competéncias e as atitudes que contribuam para a garantia dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos e alunas, em especial no
campo da leitura e da escrita;

Il - constituir-se como espago de recursos educativos indissociavelmente integrado ao processo
de ensino-aprendizagem;

IV - apresentar-se como espaco de estudo, de encontro e de lazer, destinado a servir de suporte
para a comunidade em suas necessidades e anseios. (Brasil, 2025, n.p)

A biblioteca escolar pode ser considerada um instrumento de vanguarda, mas em nossa realidade
brasileira ainda é dificil de encontrarmos uma rede publica de ensino bem estruturada, com rotina
pedagdgica consolidada e com profissionais habilitados.

BIBLIOTECAS: DOS ACERVOS ORAIS AOS ACERVOS ESCRITOS E IMAGETICOS

Hoje, estou aqui falando com vocés porque tive acesso a uma biblioteca durante minha infancia
e adolescéncia e que fez a diferenca para a minha formacao e dialogou comigo e com o mundo ao
meu redor.

E provéavel que cada um daqui tenha sua histéria com alguma biblioteca pessoal, de um familiar,
de uma pessoa amiga, do uso de uma biblioteca publica ou escolar.

Desde que fuiinstigado a pensar na tematica para essa mesa, para este evento, passei por varios
momentos de autorreflexao a respeito de outros que vieram antes de mim...e pensaram a biblioteca...

Antes de ser uma viagem para fora, para Sao Luis...iniciou-se uma viagem para dentro...

para dentro do leitor inacabado que sou

para dentro leitor que me constitui e constituo a cada dia.

Em principio pensei que devesse falar das teorias académicas, dos pensadores etc. de conceitos,
para abordar essa temética... mas, pouco a pouco, me dei conta que minha prépria trajetoria é o re-

sultado da humanizacdo que o contato com a biblioteca pode oferecer a formacao de uma crianga,
de uma pessoa, em qualquer que seja o espaco, regido em que ela esteja.

Quando me dei conta, estava num processo freiriano, ou melhor, quando Paulo Freire foi con-
vidado a proferir uma palestra no Cole (Congresso de Leitura), em Campinas no inicio da abertura
politica e, década de 1980 a respeito da importancia do ato de ler. Freire, didaticamente nos auxilia a
compreender a relacdo“mundopalavra’ e “palavramundo” no processo do ato de ler para se chegar
a leitura. E para isso Paulo Freire leva o leitor a visitar aspectos de sua infancia, a sua casa... ao seu
quintal......as arvores...as relacoes familiares, que o levaram do ato de ler ...a leitura.

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sotdo, seu terraco — o sitio das avencas de minha mée -,
o quintal ampla que se achava, tudo isso foi meu primeiro mundo.

[..] aquele mundo especial se dava a mim como um mundo de minhas primeiras leituras. [...]

Os “textos’, as “palavras’, as “letras” daquele contexto se encarnavam no canto dos passaros [..]
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Na danca das copas das arvores sopradas por fortes ventanias que anunciavam tempestades, trovoes,
relampagos;

[..] Na tonalidade diferente de cores de um mesmo fruto em momentos distintos:
o verde da manga-espada verde,

- 0 verde da manga-espada inchada;

- 0 amarelo-esverdeado da mesma manga amadurecendo,

-as pintas negras da manga mais além de madura. (Freire, 2021, p.21)

Dai resultou a afirmacao que transcende geracdes e que parece que é de cada uma de nds...de
tanto que é repetida “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
dessa nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente.’ (Freire, 2021, p.19-20)

Daquele contexto freiriano, ndo pude deixar de pensar na minha prépria trajetéria de leitor em
formacao, pois na infancia, antes da apropriacdo da escrita, da leitura da palavra escrita, eu fui ali-
mentado pelas histdrias orais de meus pais:

- histérias de assombracao no periodo da quaresma na zona rural;

- histérias que minha méae contava quando estdvamos na cama (que mais tarde vim a saber que
era uma versao da “Moura Torta");

-“emboladas” que meu pai trouxe do sertdo da Bahia para o Sul, quando emigrou.
Tudo isso foi combustivel para minha imaginacdo, para meu coragao, para minha formacao leitora.

E, depois que me apropriei da palavra escrita na escola, tive a juncdo do mundo oral de meus pais
ao mundo das letras escritas. Os mundos se juntaram e ampliaram o meu estar-no-mundo. E, quando
me encontrei com a instituicao biblioteca, nao tinha ideia de que seria para a vida toda.

Em 2005 escrevi um texto intitulado Da primeira biblioteca, a gente nunca se esquece, que trazia
memorias da biblioteca publica de minha infancia e adolescéncia em Alvorada do Sul -PR, cidade
com 5 mil habitantes no interior do Parana.

A cidade eraigual a tantas outras do norte do Parang, cuja populagdo média era cinco mil habitantes.
Naquele tempo, a biblioteca publica estava localizada em frente a praca principal e Unica da cidade.
Essa praca sempre foi um dos orgulhos da comunidade, nela havia uma “fonte luminosa” que jorrava
aguas coloridas ao som de musicas romanticas para o deleite dos namorados. Existia um parquinho
para as criancas: balancos, roda-que-girava, foguete-escorregador, era bom. E a porta da biblioteca
publica estava de frente para tudo isso, era sé atravessar a rua.

N&o sei se intencional ou ndo, mas era uma conjuncao perfeita: biblioteca, parque, brinquedos, jar-
dins. Tudo conflufa para que a expressao humana fosse a mais completa possivel naquele contexto.
A atmosfera conspirava, eu nem percebia, para que me tornasse assiduo frequentador da biblioteca,
de modo a fortalecer o leitor em potencial que existia em mim.

Passar manhas e tardes ali, transformou-se numa regido vasta de minha imaginagéo.
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Ao todo, eram aproximadamente dez prateleiras, dispostas em duas dire¢des do prédio, mas que me
pareciam veredas extensas, longinquas que, de acordo com a tematica dos livros armazenados, me
levavam a olhar para determinada regido da natureza humana, do globo terrestre, me deixava menos
s6 no mundo. (Silva, 2005, n.p)

Ali descobri tantas coisas sobre o mundo: paisagens, doencas, poetas da Antiguidade, histérias
de heroismo, de vinganca, sofrimentos, encontros e desencontros. Comecei a entender melhor o
“ciclo da humanidade”. Nisso tudo, a maior descoberta foi sobre mim, eu mesmo.

O acesso aquela biblioteca durante minha infancia e adolescéncia
me ofereceu fartura para o encontro com os materiais escritos e imagéticos,
lugar onde sempre me senti acolhido,
onde os livros ndo me eram censurados.
Ali eu podia “pegar/emprestar” o livro que eu quisesse,
fisicamente eu estava naguele espaco, entre aquelas paredes...
na minha imaginac¢ao eu estava em outras dimensodes...reconhecendo outros mundos...
estava me preparando para a vida que eu iria viver...esta aquil

Na Infancia, a Dona Shirley, foi minha professora do 2° ano primdrio. Ela teve um papel fundamen-
tal na minha trajetéria de leitor do texto escrito. Eu me sentia acolhido nas aulas dela.

Era a mulher mais encantadora que eu conhecia aos 8 anos. Delicada com os alunos...as horas da
aula passavam sem a gente perceber. E, acima de tudo, foi a primeira pessoa a me emprestar o livro
gue eu quisesse...sem demonstrar medo em fazé-lo: de que eu o perdesse ou sujasse, pois eu morava
na roca e chegava na escola com o cal¢ado sujo de poeira, ou barro da terra vermelha do norte do
Parand nas roupas. Eram quase 20km todo dia até chegar a escola.

Aquela educadora ampliou meu mundo com os empréstimos dos livros do acervo da escola. A
partir dali...eu levava os livros mais lindos! Mais grossos... e mais livros e livros! Nunca mais parei e
isso me auxiliou a compreender o sentido de minha vida como leitor e, depois, como educador e
mediador de leituras.

A convivéncia na biblioteca com seu acervo, com as pessoas que la frequentavam, “langou mundos
no meu mundo” (Caetano Veloso, 2005, p.163).

CONSIDERACOES FINAIS

Eu, assim como de milhées de meninos e meninas do Brasil, embora tivesse pais trabalhadores,
que cuidavam de mim em todos os aspectos que se pode oferecer a uma crianca em desenvolvimen-
to, eles nao tinham condicbes econdmicas para comprar livros, por isso o acesso a biblioteca publica,
ou ao acervo escolar (BE) tornaram-se fundamentais para que eu tivesse acesso ao livro, a leitura.

E ainda hoje é assim para milhares de criancas em nosso pais!

E, portanto, cabe a quem estiver no espaco escolar: professora ou bibliotecaria deixar o livro
chegar até a crianca, pois isso ainda ndo tem ocorrido de forma plena nas escolas e nas bibliotecas.
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Nessas palavras de transitoriedade, reitero que em cada fase da nossa existéncia é possivel usu-
fruir da biblioteca (escolar ou outros tipos) para estabelecer o didlogo com o humano que existe em
cada um de nés.

E a biblioteca na escola é mais um dos instrumentos que contribuem para a formacao da crianca
e do adolescente e, portanto, destaco:
- aimportancia de a crianca ter acesso livre a biblioteca, de busca-la nos momentos em que
ela desejar estar 13;
- ,a0 mesmo, tempo que haja momentos em que o acesso seja mediador pelo adulto: pro-
fessor e ou bibliotecario.

Enfim, é importante oportunizar que as criancas e adolescentes tenham em sua rotina escolar
0 uso cotidiano, sistematico e livre da biblioteca, de maneira que os estudantes “percam tempo” 1a
dentro, folheiem, vejam as imagens, figuem em siléncio consigo mesmas, devaneiem...se humanizem.
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CENSURA E TEMAS POLEMICOS NA LITERATURA:
COMO ABORDA-LOS COM AS CRIANCAS?!

Cyntia Graziella G. S. Girotto
UNESP/Marilia-SP

CONSIDERACOES INICIAIS

Falar nesta tarde, nesta universidade, na UFMA, é uma honra e alegria. Conhecer a Princesa do
Tocantins, no Portal da Amazonia, é uma experiéncia inigualdvel. Ver de olhos vivos a Atenas Bra-
sileira, dos azulejos, que ha duas décadas conheci pelos queridos alunos do DINTER, os quais me
apresentaram inclusive, indiretamente, o guarana de Jesus, o rio, as redes, o nordeste brasileiro do
Maranhao - é mesmo oportunidade Unica. Porque agora pude contemplar de perto um pouco de
sua vastidao caleidoscépica, dos detalhes em miriades desta diversidade cultural, das riquezas da
imaginacao e do saber popular, que se somam a um patrimoénio natural igualmente rico! Muito
obrigada pelo convite e pela possiblidade de aqui estar presente.

Gostaria de comegar reafirmando, e por que reafirmando? — porque falo disso em todo lugar: as
criangas sao 0 nosso bem mais precioso, a prova mais concreta de que a cultura e a linguagem também
Ihes pertencem. Tratar da tematica proposta remete inicialmente a esta ressalva.

Este Congresso também revela e é prova de que existem individuos, instituicées e grupos que
pensam e realizam acbes e processos onde, através de livros e arte, os medos sao exorcizados, a
empatia é cultivada, as palavras sao exercitadas e buscadas para criar novas palavras, bem como
cangdes sao cantadas para desmantelar a violéncia e semear sementes de liberdade — especialmente
quando falamos de censura e temas polémicos.

E desafiador fazer uma reflexdo dessa natureza diante da diversidade de producdes e possiveis
propostas de recepcdo das obras que evidenciem os temas chamados polémicos na literatura para
criancas, vindo de uma pesquisadora que nao propriamente se debruca exclusivamente sobre esta
tematica.

O ENSAIO REFLEXIVO

Temas como a vida em lares de pais divorciados, a morte tragica de entes queridos, o abandono
parental, a busca por aceitacdo em grupos, a violéncia nas ruas, a aceitacdo do corpo e da sexualida-
de, a orientacdo sexual, a gravidez precoce, os conflitos entre geragdes, o sentimento de soliddo e
incompreensdo, a dor do racismo, o bullying e a discriminacdo, a experimentacao de drogas e alcool, a

1 Trata-se de texto base de apresentacao oral em mesa redonda intitulada “CENSURA E TEMAS POLEMICOS NA LITERATURA: COMO
ABORDA-LOS COM AS CRIANCAS?" durante o VIIl Congresso Internacional de Literatura Infantil e Juvenil - CILIJ - 2025: Mediacéo literaria e
formacao de leitores , promovido pelo Grupo de Pesquisa: “Formacao de Professores e as relacdes entre as praticas educativas em leitura,
literatura e avaliagdo do texto literdrio” (PROLELI), da Universidade Estadual Paulista (UNESP), em parceria com o Grupo de Pesquisa e Ex-
tensao em Mediagdo e Préticas de Leitura (GEPPLEM), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) — Departamento de Biblioteconomia.
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sufocacao em ambientes emocionais téxicos, a salde mental, a desigualdade social, a fome, a guerra,
aintolerancia religiosa, dentre tantos outros assuntos frequentam as narrativas tidas como polémicas.

Ha aqueles que acreditam que talvez seja precipitado ou inadequado usar o termo ‘temas polé-
micos’e seus similares como ‘tabus, fraturantes, sensiveis, delicados, disruptivos, ndo convencionais,
dificeis e tantas outras palavras para abordar esta questao. Eu tenho minhas duvidas. E alias, tenho
uma pergunta prévia: Fraturante, dificil, polémico para quem?

Na verdade, sabemos que o delicado, o fraturante, o disruptivo, o tabu esta na cabeca do adulto;
a crianca estd, por muitas vezes, apenas brincando e experienciando em seu mundo imaginario,
simbdlico, as tantas possibilidades de ser crianca e viver sua infancia conhecendo o mundo, o outro
e asimesmo.

Ha um escritor venezuelano, especialista em Literatura Infantil e Juvenil, também conferencista
e docente, que possivelmente muito de vocés conhecam. Ele foi base para minha fala de hoje, junto
de algumas outras vozes, que surgiram neste meu ensaio reflexivo. Falo de Fanuel Hanan Diaz, que
nos diz em sua obra “Sombras, censuras y tabus en los libros infantiles” (2020, p. 21), “o tabu, por si sé
é libertador, por sua condicdo de desafiar o poder”. Guardemos isso. Voltaremos as preciosas con-
tribuicdes de Fanuel.

Precisamos também pensar quem é esta crianca diante da criacdo literaria (aqui a chamada po-
Iémica). Ao falar de livro para infancia, para crianca, precisamos continuamente pensar no multiplo,
no plural, na coexisténcia de infancias e criancas; nas singularidades de diferentes idades, realidades,
contextos e culturas. Por isso, generalizacdes ndo cabem nesta abordagem.

Trago agora, para o didlogo Perry Nodelman (2020), outra voz essencial de nosso encontro, que
tivemos a sorte de conhecé-lo, ainda que indiretamente, e as suas ideias, através de trechos e cita-
¢oes de Sophie Vander Linden, Maria Nikolajeva, Scott, Peter Hunt, e ndo faz muito tempo. Depois
pude conhecé-lo, mais de perto, recentemente, por meio de uma publicacdo, ha apenas 5 anos no
cenario brasileiro, marcadamente expressiva e que reverbera em nossa reflexao:“”Somos mesmo todos
censores?” - pergunta instigante e intrigante.

Nodelman é um dos responsaveis por fazer chocar a prépria voz sobre nossa palavra, nos fazer
pensar em nosso ato responsivo e responsavel como mediadores de leitura, e nos fazer pensar que
pertencer a alguns grupos de criancgas e ndo a outros previstos no enderecamento literario, pro-
vavelmente podera ter um efeito profundo na forma como as criancas reagem a vida e a prépria
literatura. O que dizer, por exemplo, dos livros que ndo permitem o reconhecimento identitario de
criancas negras, indigenas, pobres, imigrantes e tantas outras nas suas singularidades que lutam por
compreender-se numa comunidade heteronormativa, machista, racista, sexista, xenofébica, enfim,
ultra conservadora em diversas dimensoes?

Nos diz Nodelman (2020, p.50):

Quando as pessoas falam da inocéncia da infancia, esquecem-se por exemplo dos 40 milhdes de
criangas no mundo que vivem nas ruas, sem lar, pais ou comida suficiente. A maioria das generalizagdes
sobre o tipo de literatura com a qual as criancas conseguem se identificar implica o grau em que as
pessoas presumem que todas as criancas vivem as vidas confortaveis e protegidas dos nor-
te-americanos brancos de classe média. E embora as pessoas muitas vezes saibam que isso ndo é
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verdade, elas conseguem esquecer quando falam sobre a escolha de livros. Elas também costumam
esquecer — ou, talvez, tentam esconder de si mesmas — o quanto a felicidade inocente, mesmo
de criangas relativamente abastadas, é pura ficcdo. (grifos nossos)

Isso é muito sério e nés ndo podemos nos furtar de pensar sobre isso. Parece que criamos, falsa-
mente, um modo de educar as novas geracdes sendo livres de dissonancia ou conflito, ou do reco-
nhecimento da pobreza ou da diferenca cultural. Tal mundo inventou, por exemplo, uma infancia
que exclui a propria vivéncia de muitas criancas. A experiéncia de muitas criancas que sofrem abuso
sexual ou fisico, ou que sao privadas de algum outro tipo de contexto em que possam manter sua
suposta inocénciaZ.

Gostaria de chamar outra voz para entremear nossa discussao que esta conosco ha anos fazendo
sua luz brilhar sobre os livros ilustrados e sobre todos nés e nossas criancas; figura impar, falo de
nosso querido Roger, que nos alegrou nesta manha do congresso.

Parece mesmo que nosso estimado Roger Mello gosta de desenhar asperezas, sem subestimar a
habilidade de uma crianca em reconhecer e compreender fendmenos culturais e imagens. O que dizer
de suas obras de elevada qualidade estético-literaria como“Meninos do Mangue”(2001), “Carvoeiri-
nhos”(2009) e “Jodo por um fi0"(2005)? Neles Roger concilia mistério, poesia, referéncias populares
e contemporaneidade.

Com o plastico queimado nas cores citricas do fogo, ele narra a histéria do menino carvoeiro e seu
par marimbondo nas fornalhas. Com o lixo recolhido na lama, relata a vida das criancas anfibias dos
mangues. E é com um fio costurado que conduz uma narrativa sobre a infancia pesqueira.

Isso é de uma sensibilidade inigualdvel, enxergar as diferentes infancias e criangas e nos presen-
tear, a nés adultos e as criangas, com a possibilidade de se ver e reconhecer na arte daimagem e
da escrita. Tal atitude é para poucos ‘artistas autores-ilustradores’ com letras garrafais e douradas.

Ele ndo se lembra, mas eu sim, guardei no meu coracao cada palavra que com profunda genero-
sidade ele partilhou comigo na Biblioteca de Florianépolis, em evento da professora Eliane Debus
ha alguns anos atrds. L estava também Gracga Lima, outra notavel carregada de generosidade
e humildade como Roger. Eu esperei e fui pedir um autégrafo: vontadona que eu tinha de estar
ao lado de um idolo, mas nao sei ficar ‘tietando) todavia, bastou me aproximar e ele me contou
com detalhes sobre como produziu‘Jodo por um fio; as técnicas de onde havia se inspirado para
compor a histéria, enfim, tudo como se nés ja nos conhecéssemos ha tempos.

Ele havia feito uma fala, pela manh4, original e enriquecedora. Por ela pude entender porque a
expressao literatura infantil deixa Roger particularmente desconfortavel. Mais do que categorizar um
tipo de literatura, ela pode pasteurizar a escrita, ao partir da premissa de que a crian¢a ou adolescente
nao pode entrar em contato com determinados temas, e temos que concordar com ele. Eu registrei
em minhas anotacdes e reafirmei vendo e lendo entrevistas concedidas por ele:

2 Fago um convite: para quem nao assistiu, ainda, é tarefa obrigatoria, e quem jé assistiu, vale a pena revistar (agora junto da voz deste
canadense tado engajado) um documentdrio antigo, mas muito atual que se articula as discussdes aqui postas sobre infancia - falo do
curta-metragem brasileiro, premiado em varias instancias: ‘A invencéo da infancia'— da década de 80.

.
.e"®

|._
%)
O
O
C
L)

iterdria

L
Literatura infantil para cr

menores de seis anos

lacao

Med

DA

Z



https://livredetrabalhoinfantil.org.br/noticias/materias/no-dia-da-infancia-especialistas-indicam-5-livros-sobre-trabalho-infantil-para-discutir-o-tema-com-as-criancas/

“Foi ha pouquissimo tempo que se inventou a no¢ao de um livro sé para criangas, que o adulto ndo
conseguiria ler. Mas desse livro a crianga também nao gosta. Ela vai abandona-lo, porque falta o peri-
go. Ela quer a poesia, o ludico. Mas também o conflito”. (Fala do autor-ilustrador por mim registrada)

Vocés concordam comigo, o quanto de verdade encerra esta afirmativa? O quanto Roger é um
ilustrador, um escritor que pensa, reflete, cria, produz ancorado na realidade das infancias dos nossos
Brasis? Trouxe aqui pesquisadores, tedricos para o didlogo de nossa mesa e este pensamento-sintese
tem o poder de traduzir tanto. Roger, obrigada por ser este representante de nossa cultura! Obrigada
por enxergar nossas criancas! Obrigada por ser um ilustrador-escritor a frente de seu tempo e me
auxiliar em minha fala de hoje! Responsabilidade imensa falar depois de amigos téo ilustres.

Pois bem. Poupar nao é verbo na literatura de Roger. Seus personagens ndo recebem concessao
ou tém tematicas maquiadas. O premiado livro“Carvoeirinhos” (2009), por exemplo, conta a histéria
de um marimbondo que, na luta para manter sua casa e dar de comer a sua larva, se depara com
um menino trabalhador da fornalha.

Enquanto ambos protagonizam micro batalhas em meio a barro e picadas, a histéria revela a
dureza da rotina do menino, que queima suas maos num fogo intenso, arde os labios no cigarro
para aplacar a dor e se esconde da fiscalizacdo do trabalho com medo de perder seu ganha-péo. O
trabalho infantil ndo é a tematica, mas zune em todas as dire¢des e violéncias sofridas tanto pelo
pequeno inseto quando pelo menino protagonista.

Novamente palavras de Roger :

A literatura é a maneira mais efetiva de se fazer uma dentncia, sem torna-la panfletaria.
Com ela, é possivel trabalhar temas universais, respeitando o personagem e inserindo-o dentro de
uma histéria complexa que tenha sim viés social, mas também outras belezas narrativas. (Fala do
autor-ilustrador por mim registrada e destaques meus)

Roger complementava, na ocasido, que essa literatura sem concessao cria o que chama de simu-
lacro da realidade: a crianca consegue desenvolver empatia, entendendo, a sua maneira, se deter-
minada situacao estd errada, e como nao reproduzi-la na vida real. Assim, ‘desenvolve sensibilidade
com relacdo ao mundo, sem precisar de uma mastigacdo adulta dos temas. Fantastico.

O autor-ilustrador encontra na militancia da literatura uma forma de combate ao trabalho infantil e
aoutras violacdes. Quando em contato com o livro, a criancga estd longe da exploracdo e mais préxima
do tempo a que realmente deve pertencer: o da imaginacdo e de descobrimento.

“Temos que encarar o livro como objeto de ludicidade. A crianca devia estar lendo em vez de estar
no trabalho infantil. Isso s6 é possivel com politicas publicas mais firmes e com o envolvimento de
todos na militancia por uma literatura mais acessivel, que crie leitores participativos e criti-
cos’. (Fala do autor-ilustrador por mim registrada e destaques meus)

Roger defende que a literatura, principalmente as obras que estdo ao alcance e apreciacdo das
criancas, tem que ser aquela que néo se prive de contar histérias, por medo de enveredar em asperezas:

“Nao existe o tema duro. Existe o personagem, a historia e a melhor maneira de conta-la.
E para fazer isso, é necessério escrevé-la sem julgamentos e filtros, fazendo-a atingivel para a
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http://www.tst.jus.br/noticias/-/asset_publisher/89Dk/content/carvoarias-representam-o-trabalho-infantil-em-uma-de-suas-mais-degradantes-formas

crianca, confiando na sua capacidade de interpretacdo. Sem esconder nada, para que esse pequeno
leitor possa imaginarl..] Muitas vezes as criangas que vivem em situacdes de desigualdade ou pobreza
nao se reconhecem nos livros que leem. Suas casas nao tém chaminés ou séo feitas de tijolos como
as dos contos tradicionais” (Fala do autor-ilustrador por mim registrada e destaques meus)

No site Crianga livre de Trabalho Infantil encontramos a experiéncia com meninos da escola Mu-
nicipal Vieira Fazenda, e grande alegria que foi quando descobriram o livro “Meninos do Mangue”
(2001) na sua biblioteca. Seu colégio fica na regido de Marambaia, no Rio de Janeiro, e a atividade
de coleta de caranguejos é o modo de sobrevivéncias das familias.

A partir dos livros, os meninos e meninas realizaram textos, pecas de teatro e musica ligada ao
ambiente aquatico do manguezal. Um trabalho importante de autoestima, de finalmente reconhe-
cer-se na literatura. ‘minha casa é assim, esse modo de vida eu conheco!’ - palavras das criancas e isso
faz toda diferenca na sua percepc¢ao de mundo, pois ndo se sentem mais excluidos.

Vejam quao apropriadas sao tais vozes. Notadamente as falas de Roger Mello, retomadas para
nosso ensaio-reflexivo, ja em grande parte respondem ao mote de nossa mesa redonda Censura e
temas polémicos na literatura: como abordd-los com as crian¢as?

Retomo agora Nodelman, que continua ao longo de sua notavel obra a nos convidar a reflexées
aprofundadas. E muito dificil, sequndo ele - para nao dizer impossivel — agrupar criancas de con-
textos socioecondmicos e culturais tdo distintos em uma categoria definida por sua idade de forma
a homogeneizar a leitura de determinados textos, criando censuras.

Segundo Nodelman (2020, p. 13) “o que um menino de quatro anos acha dificil, outro pode des-
prezar por ser simples demais, dependendo de sua personalidade, inteligéncia basica e experiéncia
prévia com os livros e com a vida” Para o autor, essa proibicdo generalizada acaba privando muitas
criangas de experiéncias enriquecedoras no contato com a literatura, por se acreditar que a idade
é fator determinante para lidar com determinado contelddo — mais do que vivéncia, maturidade ou
experiéncias leitoras prévias. Chama ele atenc¢ao, agora, para a idade. E devemos nos perguntar: sera
ela apenas cronoldgica?

Alguns estudiosos da literatura infantil, no Brasil, fazem coro com esta afirmativa. Nelly Novaes
Coelho, por exemplo, em seus estudos, compreende que a inclusao do leitor em determinada “cate-
goria”depende nao apenas de sua faixa etaria, mas principalmente da inter-relacdo entre sua idade
cronoldégica, nivel de amadurecimento biopsiquico-afetivo-intelectual e grau ou nivel de conheci-
mento/dominio do mecanismo da leitura. Dai que as indicacdes de livros para determinadas “faixas
etarias” sejam sempre aproximativas.

A prética de categorizacdo da literatura infantil em faixas etérias, também é utilizada pelo mercado
editorial, e passa a ser replicada por educadores e, inevitavelmente, por aqueles que compram os
livros, como os pais ou responsaveis pela crianca ao pedir indicacdo em uma livraria ou consultar a
indicacdo etdria em sites de venda de livros, por exemplo. Essas praticas causam nos adultos a con-
viccdo de que sabem como proteger a crianca do que é considerado apropriado ou inapropriado.

Nodelman (2020) adverte em seu livro que o simples fato de existir uma categoria de livros “para
criancas” acaba gerando uma censura espontanea. Segundo ele, se somos de alguma forma censores
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http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/assista/tv/11896-meninos-do-mangue
http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/assista/tv/11896-meninos-do-mangue

dos livros para criancas, é porque nossas pressuposicées sobre a infancia, e por conseguinte também
sobre a literatura infantil, sdo inerentemente censoras.

[..] Alguns séculos atrds, tal literatura sequer existia, e por uma boa razdo: as criangas ndo eram consi-
deradas tao diferentes dos adultos a ponto de necessitar de uma literatura especial. Tal necessidade
emergiu apenas quando comecou realmente a parecer que elas possufam necessidades significati-
vamente diferentes, necessidades quase sempre definidas em termos de sua relativa vulnerabilidade
e da consequente obrigacdo dos adultos de protegé-las de um conhecimento completo e perigoso
do mundo. (Nodelman, 2020, p. 32)

Mas, bem sabemos, os livros que abordam tematicas polémicas, fraturantes, dificeis, por si s6, ndo
tém a intencdo explicita de invadir o mundo do leitor para perturba-lo, nem pretendem destruir a
sua tdo questionada inocéncia.

Assim podemos nos perguntar: o que fazem os livros entdo? Os livros permitem justamente
absorver com filtros estéticos essa crueza, ndo porque o impacto que geram seja mais suave, mas
porque garantem muitas formas de compreensao e elaboracdo do mundo externo e interno. Afinal,
um ser humanizado, implicado socialmente, solidario, precisa reconhecer, nos diz Fanuel Hanan Diaz,
“0o mundo em que habita, em suas contradicdes, em sua dualidade, para que possa enfrenta-las e
integra-las com inteligéncia e sabedoria”. (Diaz, 2020, p. 95)

Para Hunt (2010), que também faz coro com Noldeman, a concepgao dos autores de livros infan-
tis busca romper com uma ideia, ainda presente na sociedade contemporanea ocidental, de que a
literatura infantil tem o papel de formar as criang¢as em conformidade e obedientes a valores, normas
e regras estabelecidas pelo mundo adulto.

Ao contrario, autores-ilustradores como Roger Mello, percebem as criancas como sujeitos de
direitos, que participam ativamente da vida social e que, portanto, sao produtoras de cultura. A
crianca é vista, nessa concepgao, como alguém que interage com os objetos culturais e, a partir
dessa interacao, constroi significados particulares, sendo influenciada e influenciando o processo
de producao das culturas humanas. E com essa nocéo de crianca desejante, critica e singular que os
autores de livros de qualidade parecem dialogar. Quando investigamos e conhecemos tais livros,
observamos tematicas do cotidiano, das relagdes humanas, das alegrias e também das dores vividas
pelas criancas. Nesse sentido, podemos nos perguntar: se a realidade das criangas nao é protegida, por
gue entdo mascarar a literatura infantil se ela é fruto das relag¢des sociais, do cotidiano das pessoas?

As tematicas sociais sdo uma das mais presentes na ficcao realista infantil da atualidade. Alguns
exemplos sdo a defesa das minorias, assuntos ambientais, a nao discriminacdo devido ao sexo ou a
raca, temas relacionados a politica, dentre outros. Livros infantis dessa natureza evidenciam o reflexo
sociocultural ou a intengao de comunicar valores sociais, muitas vezes com uma abordagem critica
em relacdo a essas mensagens.

O que dizer por exemplo, de um ja classico da nossa literatura “Cena de Rua” de Angela Lago? Por
si s6 a obra traz tematicas muito importantes, como medo, violéncia urbana, pobreza, preconceito,
diferencas sociais, invisibilidade social, trabalho infantil etc. Vé-se, inclusive, como a pluralidade de
infancias é um ponto importante da obra: em vez de uma infancia Unica, deparamo-nos com vdrias
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infancias ou, a0 menos, duas. A vida da crianca que vive na rua é muito diferente daquela que esta
dentro dos carros.

Diante dessas reflexdes podemos concordar com Fanuel Diaz, que os recursos estéticos das obras
literarias infantis contribuem com a construcdo de um espaco simbdlico - e, portanto, seguro — que
intermedeia o trato de temas dificeis (Diaz, 2020, p. 79). A inclusao de temas reais em obras literarias
é uma forma de espelhar a realidade de muitos leitores, ajudando-os a encontrar, na ficcdo, seme-
Ihancas com sua vida. Assim podemos relativizar:

1.

talvez os pequenos leitores ndo consigam compreender a sexualidade, mas conseguem
compreender o amor — como exemplo trago a obra‘Clara e o homem na janela’ de Maria
Teresa Andruetto e Martina Trach (2020).

podem nao compreender um estigma que comeca em casa, mas descobrem que tém o
direito de ser como sdo, conquistando sua identidade, deixando de dar importancia as
etiquetas que tentam rotular gestos e comportamentos infantis — vejamos a obra‘A histdria
de Julia e sua sombra de menino” (originalmente produzida em 1976) de Anne Bozellec e
Christian Bruel (2011).

podem estar distantes do entendimento sobre orientacao sexual ou da identificacdo com
um género especifico, mas se aproximam de forma Iudica da percepcdo do direito de ser
como se é, fugindo de estereétipos sobre o que é ser mulher ou homem e dos papéis atri-
buidos a cada um. A obra “Julidn é uma Sereia” (Julian Is a Mermaid), de Jessica Love (2021)
é expressiva desta afirmacao.

talvez ndo consigam entender o divérico, mas podem aprender a viver em duas casas
distintas, amando seus pais. “Ld e aqui” de Odilon Moraes e Carolina Moreyra (2015) é um
bom exemplo.

talvez ndo consigam entender a invisibilizacdo da infancia e a urgéncia imposta pelo mundo
atual que posterga a convivéncia familiar, mas conseguem sentir o amor dos pais. O livro
“Papai 0" (2024) ¢ um magnifico retrato produzido por Marcelo Tolentino.

podem nao entender a morte, mas conseguem sentir a auséncia, a saudade, validando
seus sentimentos e valorizando as boas memérias. Had um fascinante exemplo elaborado
por Wolf Erlbruch “O Pato, a Morte e a Tulipa” (2009).

podem néo ser capazes de entender as razdes que tornam as sociedades injustas, mas
conseguem identificar-se com a histéria de uma crianca de rua e reconhecer a sua fome e
abandono. O premiado “Cena de Rua” de Angela Lago é espelho desta assertiva.

podem néo entender a invisibilidade social, mas podem ter o superpoder de enxergar os
marginalizados, pessoas que os adultos ignoram em situacdes cotidianas (idosos, moradores
de rua e trabalhadores em servicos precarizados). Tino Freitas e Odilon Moraes criaram obra
sensivel desta tematica “Os Invisiveis” (2021).

podem nao compreender as raizes econémicas e politicas da ma distribuicao de renda, mas
tem possibilidade de sentir a vida pulsante pela janela (da diversidade cultural) em uma
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https://www.google.com/search?q=Juli%C3%A1n+%C3%A9+uma+Sereia&rlz=1C1VDKB_pt-PTBR1160BR1160&oq=julian+%C3%A9+uma+sereia+ano+de+publica%C3%A7%C3%A3o+no+Brasil+&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUyBggAEEUYOTIHCAEQIRigATIHCAIQIRigATIHCAMQIRigATIHCAQQIRigATIHCAUQIRigAdIBCTE0OTEwajBqN6gCALACAA&sourceid=chrome&ie=UTF-8&mstk=AUtExfBzT82PsbxIYZPcPAL5Jw-MXXGhltumA5S2NaP3P2EBgVXrejEjuncVlAID1jYq_yH6I4_UvemSGjN8GUKlK04QiZHEmtIXf4oK0mrx_emkpgrC6dKGgcW96h9oiYG9j26cHv3C8gIDfTuV9mQdLOSY8rCb3S4cfNkap-Aa3vyxzTLQL34Sa7Bo28q-2-629pcz&csui=3&ved=2ahUKEwiVyuCxn7mSAxW4B7kGHXIfEsMQgK4QegQIARAB
https://www.google.com/search?q=O+Pato%2C+a+Morte+e+a+Tulipa&sca_esv=1fdb52a84a70d5f7&rlz=1C1VDKB_pt-PTBR1160BR1160&biw=1280&bih=585&aic=0&sxsrf=ANbL-n5gUYXsPmRMOZ5bbZM5CmF2tAUAQw%3A1770038228899&ei=1KOAafnHNrvR1sQP887hiAY&ved=2ahUKEwiZjpv08rqSAxUlp5UCHWTHNEAQgK4QegQIARAB&uact=5&oq=O+pato+a+motre+e+a+tulipa.+ano+de+publica%C3%A7ao+no+brasil&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiN08gcGF0byBhIG1vdHJlIGUgYSB0dWxpcGEuIGFubyBkZSBwdWJsaWNhw6dhbyBubyBicmFzaWwyCBAAGKIEGIkFMggQABiABBiiBDIFEAAY7wUyCBAAGIAEGKIEMggQABiiBBiJBUjaQFCbAljdPXABeAGQAQCYAdUCoAGMMaoBCDAuMjMuOC4xuAEDyAEA-AEBmAIToAK4HMICChAAGLADGNYEGEfCAggQIRigARjDBMICChAhGKABGMMEGArCAgQQIRgKmAMAiAYBkAYDkgcIMS4xMi41LjGgB8t1sgcIMC4xMi41LjG4B6kcwgcIMC4xMi4yLjXIB1yACAA&sclient=gws-wiz-serp&mstk=AUtExfB9g2tvosGjlBAQuyDxqozFue-gdupE-kX__o0WHbFWjjYCLUoPXDyqd87tBWFAhXZUzQ2RsGZsM9ZAOhPTdZNHJdncn4VAWDyNQ8-VHabMThI31KrBinB6fRu3kdChB1_-yo_O3KhDE-wmb4yLaRhNAb7PKGwI9zZaV68TmK3TRIwCf3c_rIBcFKTvpJGcxNQ1z6opfg_KzFHTHnSqP5IPaw&csui=3

favela. O vencedor do Prémio Jabuti de 2020, “Da minha Janela” (2019) de Otavio Junior é
o eleito para exemplificar este tema.

10. podem nao compreender as for¢as da ordem e os abusos de poder, mas a solidariedade
e a empatia, sim. Nada melhor, como exemplo, do que o alegre e festivo “Daqui Ninguém
Passa!" (2016) escrito por Isabel Minhds Martins e ilustrado por Bernardo P. Carvalho.

11. talvez estejam longe de reconhecerem o édio racial, os genocidios ou a ambicao de poder,
mas identificam neles uma raiva descontrolada. Dentre diversas obras podemos citar trés:
“Amoras” (2018) de Emicida e Aldo Fabrini; “O menino Nito” (2006) de Sonia Rosa e Victor
Tavares; e “Betina” (2009) de Nilma Lino Gomes e Denise Nascimento.

A ficcdo, nestes casos, molda a realidade, ndo para facilitar a sua compreensdo, nem para prote-
ger o leitor, mas para situa-la no espaco do simbdlico e do poético, cuja profundidade permite ao
leitor mergulhar em universos de maior extensao e significado incomensuravel. A literatura infantil,
argumenta Hanan Diaz (2020) sustenta neste mecanismo uma de suas chaves mais solidas, a partir
da qual encontra sentido e definicdo: a capacidade de redefinir o 6bvio.

Atitudes hipoteticamente protetivas, como o sao as narrativas politicamente corretas, tém sido
encontradas na literatura infantil contemporanea, havendo muitos livros e histérias assépticas, ge-
neralizantes, em que os temas dificeis sao evitados, até mesmo excluidos das historias, a fim de
tornar a literatura um ambiente (falsamente) seguro para as criancas. Dessa forma, as escolas e os
responsaveis que optam por tais obras tiram das criancas a riqueza da experimentacao e vivéncia
de emocgbes por meio da literatura. O ocultamento ou a nega¢do nunca deixaram que coisas ruins
deixassem de acontecer; a dor, a perda, o sofrimento, ou 0 medo, por exemplo, ndo deixaram de
existir porque evitamos falar sobre eles.

Muitos contos classicos tém passado por um processo de “higienizacdo” em relacdo ao original,
bem sabemos, visando suprimir trechos que possam “corromper” o pequeno leitor — isso acontece
em outras midias para além da literatura, como em filmes e pecas de teatro. Mas, pensemos juntos,
as histérias infantis ‘servem’ é justamente para mostrar o lado “feio” da vida de forma adequada a
maturidade leitora das criancas, que entram em contato com sentimentos vistos como negativos
através da fantasia, do fantastico, do irreal.

A preocupacao exacerbada por parte dos adultos é uma contradi¢do — um tanto hipdcrita —, uma
vez que vivemos em um mundo repleto de propagandas de TV, aparelhos eletrénicos de facil acesso
as criangas, como o celular, além de pessoas (inclusive outras criancas e seus pais) que possuem
valores diferentes dos responsaveis indignados. Ou seja, manter as criancas afastadas de ideias e
valores de que nao gostamos é praticamente impossivel.

Em “Somos mesmo todos censores?” (2020, p. 23), Nodelman reforca ainda: “Seria mais légico pro-
tegé-las sem tentar suprimir materiais potencialmente perigosos, mas ajudando-as a aprender a
importante habilidade de serem menos crédulas”. Enfim, menor deveria ser a preocupagao com
livros cuidadosamente escolhidos do que com o bombardeio de informacdes que recebemos sem
poder de escolha.
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https://www.google.com/search?q=Daqui+Ningu%C3%A9m+Passa%21&sca_esv=1fdb52a84a70d5f7&rlz=1C1VDKB_pt-PTBR1160BR1160&biw=1280&bih=585&aic=0&sxsrf=ANbL-n68kp7EpL9edOEjTNmQrbEY6hnVdg%3A1770039208717&ei=qKeAaeG-K-bO1sQP7qDw8AU&ved=2ahUKEwjCpZX59bqSAxV2qZUCHSZBD4gQgK4QegQIARAB&uact=5&oq=daqui+niguem+passa+ano+de+publica%C3%A7ao+no+brasil&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiL2RhcXVpIG5pZ3VlbSBwYXNzYSBhbm8gZGUgcHVibGljYcOnYW8gbm8gYnJhc2lsMgoQIRigARjDBBgKSM48UNoDWIc3cAF4AZABAZgB2gKgAb0wqgEIMC40LjIxLjG4AQPIAQD4AQGYAgugAv8RwgIKEAAYsAMY1gQYR8ICBBAhGArCAggQABiABBiiBMICBRAAGO8FwgIIECEYoAEYwwTCAggQABiiBBiJBZgDAIgGAZAGCJIHBTEuMS45oAfzhAGyBwUwLjEuObgH5hHCBwkwLjEuNi4zLjHIB16ACAA&sclient=gws-wiz-serp&mstk=AUtExfBvym8bLPm64XzkBubLEfa-o4kL_fAEeW_Ij2c6ZF70v0bUEiggyyCmHpzk8e0RI3S5O-LPgcnd7v-_F37wVXbPt4SA_SJ3pWixhDuBgr2lpvGoF8Ff5UAI6uyLLBRGm0j_qfaUsEvsd5ROzFRYfGhSxQkOkzANjSNwPe4AGANkCLo67WqQCbzOjpx_Pwqff-oeIcgzY3rFNEGLOy9WbKXxsQ&csui=3
https://www.google.com/search?q=Daqui+Ningu%C3%A9m+Passa%21&sca_esv=1fdb52a84a70d5f7&rlz=1C1VDKB_pt-PTBR1160BR1160&biw=1280&bih=585&aic=0&sxsrf=ANbL-n68kp7EpL9edOEjTNmQrbEY6hnVdg%3A1770039208717&ei=qKeAaeG-K-bO1sQP7qDw8AU&ved=2ahUKEwjCpZX59bqSAxV2qZUCHSZBD4gQgK4QegQIARAB&uact=5&oq=daqui+niguem+passa+ano+de+publica%C3%A7ao+no+brasil&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiL2RhcXVpIG5pZ3VlbSBwYXNzYSBhbm8gZGUgcHVibGljYcOnYW8gbm8gYnJhc2lsMgoQIRigARjDBBgKSM48UNoDWIc3cAF4AZABAZgB2gKgAb0wqgEIMC40LjIxLjG4AQPIAQD4AQGYAgugAv8RwgIKEAAYsAMY1gQYR8ICBBAhGArCAggQABiABBiiBMICBRAAGO8FwgIIECEYoAEYwwTCAggQABiiBBiJBZgDAIgGAZAGCJIHBTEuMS45oAfzhAGyBwUwLjEuObgH5hHCBwkwLjEuNi4zLjHIB16ACAA&sclient=gws-wiz-serp&mstk=AUtExfBvym8bLPm64XzkBubLEfa-o4kL_fAEeW_Ij2c6ZF70v0bUEiggyyCmHpzk8e0RI3S5O-LPgcnd7v-_F37wVXbPt4SA_SJ3pWixhDuBgr2lpvGoF8Ff5UAI6uyLLBRGm0j_qfaUsEvsd5ROzFRYfGhSxQkOkzANjSNwPe4AGANkCLo67WqQCbzOjpx_Pwqff-oeIcgzY3rFNEGLOy9WbKXxsQ&csui=3

Vé-se, portanto, que é inevitavel tentar proteger as criangas do mundo cadtico e perigoso em
que vivemos. Cedo ou tarde, elas se depararao com situacoes frustrantes ou em que sentirdo medo,
tristeza, ou qualquer outro sentimento considerado “ruim”e causador de alguma“fratura” emocional.
Sendo assim, o mais sabio a se fazer é justamente trabalhar tais tematicas consideradas “dificeis” por
meio de formas ludicas, como o é o livro infantil.

O mais desafiador parece ser como realizar praticas de leitura literaria nesta direcdo das criancas
reais, desejantes, de maneira a ser possivel fazer a estética das obras contribuir para a apreciacéo e
compreensao de temas vistos como dificeis, polémicos na literatura.

Em sala de aula, livros que tratam desses temas podem gerar respostas emocionais inesperadas
dos leitores, além de muitas maes e muitos pais que vao as escolas com intuito de vetar essas leituras.
De que forma, entédo, os educadores podem justificar essas leituras aos responsaveis pelas criancas,
que as consideram inapropriadas? Penso, entao, que o grande desafio sejam as estratégias a serem
utilizadas nesse processo.

Os bons livros, segundo Hanan Diaz (2020, p. 96), ndo se esgotam na primeira leitura; sua releitura
é essencial, para que possamos olhar a narrativa sob diferentes perspectivas. Muitas vezes, maes e
pais de criancas contestam certas obras sem nem terem lido a histéria. E muito importante que pro-
fessores facam a mediacdo com os pais, mais do que com a propria crian¢a — ja que sao os adultos
que carregam a censura consigo. A literatura infantil tem a capacidade de absorver qualquer tema
da condicdo humana como ja foi dito.

Mesmo porque sempre ha novos problemas transformando a realidade em que os leitores
vivem, e a literatura deve oferecer-lhes oportunidades para discutir, abracar e compreender
essas mudancas.

O certo é que, como aprendemos com o circulo bakhtiniano, se o signo reflete e refrata a
existéncia em formacao (VOLOCHINOV, 2017, p. 106), a criacdo cultural, cuja matéria é o signo,
interpreta essa realidade conforme sdo estabelecidas as relacbes dos homens que a recriam.
Entdo, podemos dizer que no reino da criacao literaria para criancas, o livro com suas histérias
é o objeto mediador entre 0 homem e a realidade; assim a palavra verbal escrita e as imagens
refratadas assumem, portanto, profundamente a sua funcao de signos ideol6gicos que se situam
na relagcdo entre o adulto e a crianca que chega ao mundo.

Para os filésofos da linguagem o signo verbal, na esséncia de seus sentidos, se modifica con-
forme sao modificadas as trocas e as mudancas sociais, porque ele mesmo dé condicdes para a
criacao das relagdes e para a recriagao ininterrupta da cultura.

Concebemos, consideradas essas condicdes, o seu papel de mediador sensivel, sempre! A pa-
lavra artistica (aqui entendida como o enunciado escrito e enunciado visual) inscrita em suportes
diversos, é manifestacdo concreta do ser humano que dela faz seu instrumento de recriacao da
realidade, de criacdo da cultura e de troca social entre homens e entre geracdes. E assim que
enxergamos as novas producdes literdrias, dentro dos temas ditos polémicos, como recriacdo
da base, recriacdo da realidade das relacdes sociais.
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Entao repito: sempre ha novos problemas transformando a realidade em que os leitores
vivem, e a literatura deve oferecer-lhes oportunidades para discutir, abracar e compreender
essas mudancas.

Nesta perspectiva sempre havera temas dificeis, sempre havera temas censurados, polémicos,
fraturantes. E sempre havera adultos preocupados com as criancas em formacao. Entdo, que
tenham opc¢édes de qualidade paraingressar em territérios indissociaveis, é o que nos diz Fanuel
(Diaz, 2020, p. 145). E justamente essa qualidade desafiadora inerente as obras polémicas que
abre caminho para conversa e permite uma diversidade de opinides a partir das sensacdes que
a leitura causa em cada um dos leitores.

Talvez esta seja uma qualidade insepardavel destes livros, o seu poder de chocar e ressoar, por-
que néo deixam o leitor parado, comovem-no e impelem-no a formar opinibes. (Diaz, 2020, p. 96).

Ainda no que diz respeito a mediacao, gostaria de fazer uma ressalva que para mim é crucial:
nao é preciso que, necessariamente, esperemos que determinada situacdo aconteca para ler-
mos historias com temas considerados dificeis para ou com as criancas. E, por outro lado, essas
narrativas, no fundo, sdo como quaisquer outras - nos disse lindamente Marina Colassanti em
evento da UERJ, organizado pela querida professora Regina Michelli, essas literaturas ‘apenas
dao mais foco a realidade da vida.

Falando do desafio das praticas, penso que a forma apropriada, portanto, vem justamente
da leitura dialogada, compartilhada, portanto, da conversacao literaria, do valor da escuta neste
encontro literdrio.

E importante que, no momento da mediacio, da conversaco literaria (aqui falo da perspectiva de
Chambers, 2023) fazer valer o valor da escuta (e da abordagem de Cecilia Bajour, 2012, 2023) a fim de
que as criangas tenham suas livres interpretacdes, propiciando didlogos e quebrando expectativas de
responder o considerado certo, dado que cada um tem sua prépria experiéncia, seja crianca ou adul-
to; pois leituras compartilhadas acrescentam diferentes olhares e vivéncias sobre um mesmo tema.

Tudo isso lembrando que um encontro é mais do que choque entre dois outros, dois diferentes,
entre um tu-eu afetantes, é uma troca em que saimos sempre outros pelos afetamentos refratados
ou os afetos que absorvemos quando se chocam/trocam. Nao sdo instantaneos, os efeitos se ddao no
movimento, na poténcia de agir que o encontro produz. Nos encontros, a troca genuina ocorre. E eu
falo, aqui, dos bons encontros, das boas trocas de um encontro alegre, de um encontro feliz, que é
aquele que aumenta a nossa poténcia de falar, de agir, de sentir; porque um encontro triste, um mal
encontro, é aquele que decompde e diminui a nossa poténcia de acao, nos coibe, interdita, silencia.
Onde palavras ndo podem ser ditas. Por isso um encontro ndo implica em uma questdo de soma, um
encontro compoe. O encontro é composicao de muitas palavras, de muitas vozes. E podemos entao
dizer que quando um tu encontra um outro eu, nao apenas corpos se encontram, uma consciéncia
encontra outra consciéncia, uma ideia encontra outra ideia, e, podemos dizer, tanto acontece na
relacdo que as duas se compdem para formar um todo mais potente.

Nas leituras do circulo Bakhtiniano (Bakhtin,1992) passei a olhar com cuidado para a poténcia dos
encontros no movimento do humanismo da alteridade. E o encontro com a palavra literaria nao é
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diferente. Ninguém no fundo Ié sozinho, lemos com uma comunidade de vozes que nos habitam, de
palavras outras, porque é no humanismo da alteridade que forjamos a nossa capacidade de ler. E no
jogo das negocia¢des; no uso da palavra; na conexao com minhas experiéncias vindas do mundo da
vida vivida com as palavras literarias; na mobilizacdo de muitas estratégias de leitura, de inferéncias,
predicdes, visualizagbes, sumarizagdes; no questionamento pra valer dos textos; por meio de meu
projeto de leitura levado a cabo, diante das necessidades de ler criadas, dos sentidos atribuidos.
Diante de tudo isso, e ndo exatamente nesta ordem, vamos construindo nossas histérias de leituras
na assuncdo de nossa historia de leitor.

Entdo, a mediacao literaria tem o potencial de enriquecer as conversas com as criangas, ao apre-
sentar, por exemplo, caminhos da mente leitora e as estratégias de leitura que lhes fornecerdo ex-
periéncias literdrias, cheias de sentido e humanizadoras. Inclusive porque, para tanto, os aspectos
materiais e visuais das obras precisam ser conhecidos pelas criancas. A literatura infantil traz muitos
exemplos de tematicas relevantes que abarcam os chamados temas delicados de forma sutil, fluida,
proporcionando engajamento na leitura por seu belo entrelacamento entre texto, projeto grafico e
ilustracdes em genuinas experiéncias estéticas.

Um dia, ap6s uma banca na Unicamp, escutei do préprio Odilon Moraes outro grande mestre das
imagens (a pesquisa era sobre suas obras) ‘ser mais importante como se conta, do que o que se conta.

Aludir e ndo nomear diretamente implica um modo de contar que exige enormes habilidades
para trabalhar sobre o explicito. Nesse sentido, muitas vezes sobrecarregar uma histéria com de-
talhes para torna-la mais vivida pode enterrar a alma de uma narrativa. Aludir em vez de apontar
diretamente, trazer elipses que abrem espaco a interpretacdo, metaforas visuais e representagao da
perspectiva sao alguns dos recursos que o professor pode e deve aprender a explorar no ambito da
“ficcionalizacao” da realidade retratada por meio dos temas polémicos. Os recursos que ilustradores e
escritores nos ofertam garantem abordagens mais simbélicas e poéticas, espacos-tempo nas paginas
dos livros onde reconhecemos uma parte da nossa humanidade e fortalecemos o nosso encontro
com a densidade do significado.

Essas boas obras, como as que citamos anteriormente e projetamos nos slides, permitem o didlogo
com o leitor adulto, a partir de uma obra considerada do universo infantil, o que configura o que os
pesquisadores tem chamado de voz narrativa dual, pois é aquela que conversa com o adultoe coma
crianga simultaneamente, sem que o mediador circunscreva-se unicamente entre o narrador e o ou-
vinte (a crianga), ou seja, o par literario “inscrito” no texto, como era comum em publica¢des dirigidas as
infancias de antigamente (Colomer, 2003, p. 98). Esse é um aspecto que atribui qualidade a narrativa,
pois dialoga com ampla faixa etaria, fazendo com que importe mais a mensagem que o destinatario.

A reflexdo caminha agora adornada por palavras de Cecilia Bajour (2012 e 2023) colaborando
para pensarmos nas abordagens de leitura literdria com temas sensiveis. Segundo a pesquisadora,
os modos do siléncio sao multiplos na arte. Seguir e descobrir as pistas do que esta calado, suge-
rido, dito ou mostrado apenas em parte expande as possibilidades de interpretacdo e enriquece
os caminhos da leitura. Ao lermos diversos textos artisticos somos convidados a ativar estratégias
significativas para fazer lacos entre o que esta e o que nao esta. Atuamos como detetives e artifices
de sentidos escondidos.
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No sentido contrario ao excesso no que é dito e mostrado, certos livros trabalham minuciosa-
mente os mapas do siléncio. Abordam a condensacdo do poético, convidam a esperas, questio-
namentos, privacdes e jogos retéricos que apelam a sugestao sem dizer ou mostrar nada, como
pecas de um maquinario silencioso que busca encontrar equilibrio entre a presenca e a auséncia.
Ao refletirmos sobre os livros ilustrados, o siléncio apresenta-se um componente vital da musicalidade
e espacialidade da poesia. As pausas dentro e ao final dos versos, os espacos em branco desenhados
na configuracdo espacial dos poemas, a gradacdo da informagao no que é dito e como é dito, as opa-
cidades, as manifestacdes do metaférico e do metonimico: o siléncio é necessario para entrelacar o
que é dito com o que ndo é, o que casa muito bem com a afirmacao de Odilon Moraes a que me referi.

Esses conhecimentos sdo muito poderosos no trabalho de mediacao, tanto em relacédo a selecao
de textos, quanto aos modos de intervencdo em situagdes de leitura. Saber compreender os textos
e os leitores permite o surgimento de diferentes manifestacdes de siléncio dando espago a multiplas
vozes. Afinal, os significados sdo sociais e nunca definitivos.

Defendo, portanto, que para trabalhar com os temas sensiveis/fraturantes os professores precisam
tornar-se mediadores qualificados, porque quanto se apropriarem das questdes técnicas relativas a
construcdo formal dos livros e de outros objetos culturais (como sao feitos, a construcao das diferentes
linguagens), os aspectos histdricos (contextos de producao e recepgao) e politicos (as possibilidades
de acesso, circulagdo, apropriacao etc.), mais possibilidades terao de escutar as maneiras que os
leitores constroem suas leituras e de intervir de forma a enriquecé-las.

O conhecimento sobre as engrenagens e a arquitetura dos textos é fundamental para a expansao
dos sentidos. Pode impulsionar o pensamento critico ao proporcionar multiplas vias de abordagem
da leitura, problematizando o que se I&, discutindo os olhares reducionistas que tentam conduzir a
um significado Unico e excludente. Por isso, sdo importantes as iniciativas sistematicas de formagao
de mediadores que tratem dessas questdes e que trabalhem ndo apenas aspectos tematicos como
também os modos em que forma e conteldo se manifestam nas diferentes linguagens e nas multiplas
maneiras de relacionarem-se entre si.

Em seu livro Ouvir nas entrelinhas: o valor da escuta nas prdticas de leitura, a pesquisadora argentina,
trata justamente dessas discussdes sobre o papel do mediador e a qualidade de suas intervengdes,
tendo como propésito principal refletir sobre a escuta como vinculo pedagdgico entre docentes e
alunos em diversas praticas de leitura literaria.

A autora acredita que a leitura literaria exerce papel significativo na constituicdo do ser humano,
contribuindo, entre outras coisas, para instigar a imaginacao, a criticidade e desafiar o leitor a buscar
outros sentidos além do que esta sendo sugerido. Nesse sentido, ela discute a concepcéo dialdgica da
leitura e da formacao de leitores, em que se faz necessaria a escuta atenta as entrelinhas nas atividades
de mediacdo da leitura literdria em contextos escolares ou ndo escolares.

'y

Para Cecilia Bajour, a tarefa do professor é “escutar e se nutrir de leituras e saberes”a fim de des-
cobrir como ocorre a constru¢dao de mundos com palavras e imagens. O mediador deve esbocar
perguntas que instiguem a discussdo, o pensamento sobre o lido. Para isso, entra a necessidade
primeira de se conhecerem a fundo os textos que serao escolhidos. Somente assim tem-se uma
escuta apurada no momento da conversa.
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Porisso destaca, ainda, o potencial da conversacao literdria como possibilidade de mudancga nos
métodos tradicionais de leitura adotados na escola e aponta a selecdo de textos como sendo um
dos pilares no trabalho de formacao de leitores.

Nesse sentido, essa obra é reveladora ao tratar da acdo de escutar como uma prética que se apren-
de, que se constroi, que se conquista, que demanda tempo. E uma atitude politica, porque engajada
socialmente, que parte do compromisso com os leitores e com os textos e do lugar conferido a todos
aqueles que participam da experiéncia de ler.

Quanto mais esses mediadores conhecerem a respeito dos textos e das maneiras de |é-los, menos
ficardo presos a receitas, esquemas e critérios fixos no momento de fazer escolhas. Esses pontos de
partida muitas vezes desprezam a importancia do estético e propdem classificagdes e tipologias que
deixam o literdrio e o artistico em segundo plano.

A autora alerta que “a escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que nao caiam na se-
ducao simplista e demagdgica, que provoquem perguntas, siléncios, imagens, gestos, rejei¢des e
atracdes, é a antessala da escuta”(BAJOUR, 2012, p. 52). Fiquemos com toda esta poténcia da voz de
Cecilia, para compor com as delicadezas da/por uma infancia literaria.

Enfim, Cecilia nos convoca (pois ndo é apenas um convite) a repensar e revistar nossas concepcoes
dessas praticas‘do como trabalhar’com as criancas, porque é imprescindivel e, sobretudo, primeiro
que o parceiro mais experiente, o professor, o bibliotecario, como referéncia leitora, este mediador
de leitura literaria, esteja encharcado de muitas vozes sobre tudo isso que nos alerta Cecilia. Porque
ao falar do conjunto mediador estamos a falar da mediacao signica. Do que esta presente no entorno
literario, que nao se trata apenas do meio fisico, mas das relacoes, das trocas nele ocorridas. Se espe-
ramos que as criancas possam se apropriar da cultura humana (e elas tem este direito, somos todos
herdeiros, e como tal precisamos tomar posse do legado do humano materializado na arte literdria)
nao esperemos que o professor ofereca aquilo que ele nao tem. Ele precisa conhecer a robustez da
cultura literaria em toda sua pujanca, em toda sua forca estética.

Ao longo dos anos e dos estudos vygostiskianos e do Circulo de Bakhtin, da filosofia da lingua-
gem, temos aprendido, inclusive com as pesquisas realizadas no interior do grupo de pesquisa pelos
mestrandos e doutorandos, que quando falamos de mediacdo de leitura, ndo é o adulto isolada-
mente que medeia a relacdo da crian¢a com a literatura, mas o conjunto signico formado por livros,
gestos e praticas sociais, vozes, olhares, sentimentos e emoc¢des. Todo o ato humano presentificado
na relagao dos livros com as pessoas.

Qual o poder do livro? O que pode um livro? Para que serve um livro? O que esconde um livro
fechado? Como ler um livro ilustrado sobre temas delicados, polémicos? O que carrega de humano o
ato de ler os enunciados escritos? Qual a diferenca para o ato de ver os enunciados visuais? Como ler o
didlogo entre eles na sua materialidade elaborada na obra? E como entregar este conjunto mediador?

As criancas precisarao ser boas ouvintes sim, mas precisaram sair da condicdo de ouvintes a lei-
toras. E, neste sentido, meus amigos a figura desse adulto, professor, bibliotecério precisa ser parte
deste conjunto mediador. Por isso se é direito das criangas o humanizar-se por meio da literatura,
antes e sobretudo tem que ser direito dos professores, direito de acesso a estes livros e ao entendi-
mento, conhecimento sobre o projeto neles materializado.
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Quial a especificidade de um mediador de leitura de criangas? Qual o perfil de um bom e com-
prometido mediador de leitura? Eu fiquei me perguntando nestes dias de preparacédo para estar com
vocés neste bonito, colorido e felizencontro: entdo em sintese, tem que ser um professor como refe-
réncia de linguagem, de palavras literdrias, que organiza o movimento dos livros na escola, permitindo
um banho de linguagem literaria para e com as criancas - metaforicamente, aqui no Maranhao, com
esta natureza exuberante das dguas dos lencéis, tal perspectiva se materializa.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, gostaria de lembrar da antropdloga e pesquisadora francesa Michéle Petit (2009 e 2024),
para quem palavras literarias sdo palavras habitaveis, por isso em sua visao e praticas especialmente
com meninos e meninas de familias imigrantes, tornar o mundo mais habitavel esta diretamente
ligado a leitura, a cultura e a possibilidade de reconstruir a prépria identidade, especialmente em con-
textos de crise e vulnerabilidade. Para ela, a leitura ndo é apenas uma atividade intelectual, mas uma
forma de resisténcia, um espaco para a reconstrucdo do “eu” e para a criagdo de lacos com o mundo.

Por isso Petit (2024) recobra o nosso mineiro Bartolomeu Campos de Queirds, destacando que‘a
beleza é para ser compartilhada’ - “quando encontramos a beleza, é extremamente triste estar s6”
(2024, p. 12). A autora considera que a beleza é, assim, em multiplos aspectos, uma dimensao indis-
pensdavel aos seres humanos, uma necessidade universal e cita o poeta espanhol Luis Garcia Montero:
“O direito a beleza deveria ser o resumo final de todos os outros direitos humanos” (2024, p. 17).

Ensinar como acolher a beleza é tarefa para professores, bibliotecarios, mediadores da leitura,
contadores de histéria e artistas que praticam dia apés dia a arte de embelezar a vida.

Se “existe no coracdo da crianca uma disposicao epistémica e encilcopédica indomavel que é o
amor pelo mundo”(2024, p. 56), palavras de Petit, como ela terminamos acreditando que os temas
polémicos tdo bem abordados por escritores e ilustradores contemporaneos, genuina arte literaria,
é um direito de nossas criangas. Ou como diz Antonio Candido (2017), um direito inalienavel.

Eu comecei dizendo que as palavras sdo buscadas para criar novas palavras e cangdes sao cantadas
para desmantelar a violéncia e semear as sementes da liberdade (especialmente quando falamos
de censura e temas polémicos). Fico com a certeza do poeta amazonense, Thiago de Mello (1965):
‘faz escuro, mas eu canto’ E a edicdo deste congresso, realizado no Maranhao, é prova cabal de que
podemos muito continuar entoando nossas can¢oes, na direcdo de trazer muitas outras vozes, em
unissono, para nossas batalhas, como esta do direito das criancas de terem acesso a mediacdo de
obras literarias sobre temas polémicos. Uma boa tarde a todos nds, recheada de melodias libertarias!
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LITERATURA INFANTIL E JUVENIL:
PRATICAS QUE FORMAM LEITORES

llsa do Carmo Vieira Goulart?
Universidade Federal de Lavras

ABRINDO A REFLEXAO

N&o terd de buscar desculpas, porque o gesto é Unico, mas ndo é apenas um.
Terd que disseminar o gesto, multiplicd-lo ndo para si mesmo,

sendo por suas variedades, suas variagoes:

0 gesto da mdo que escreve, o gesto de dar a ler,

0 gesto de deixar ler, 0 gesto de ler, 0 gesto de abrir um livro.

Ler € um gesto que apenas pressupoe,

dificilmente quereria, ressuscitar os vivos.

Skiliar (2014, p.67)

A linguagem pode se manifestar de diferentes formas: na fala, na escrita, na musica, na danga,
nas artes plasticas, nas esculturas, no olhar, no sorriso e nos gestos, enfim, em possibilidades, entre
outras, que nos permitem expressar, dizer algo e interagir com o outro de maneira Unica. E ser Unico
nao significa ser apenas um; nas variagcdes do gesto, podemos entendé-lo como um ato que retrata
a singularidade humana. Nessa abrangéncia de modos de configuracao da linguagem, destacamos
os gestos de “dar a ler”, “deixar ler”, “ler” e “abrir um livro”, conforme a epigrafe, como fios discursivos
para uma reflexdo dialégica.

A partir dessa ideia de gesto como um sinal que pode demarcar representacdes, modos de per-
cepcao, crencas, valores, sentimentos etc., consideramos que a leitura acontece como um gesto Unico
na relacao entre leitores e texto, que se distingue pela cultura escrita pertencente a esses sujeitos,
ou seja, pelas praticas de leitura por eles realizadas ou com eles desenvolvidas.

Iniciemos a discussdo tematica a partir de dois pontos reflexivos. O primeiro refere-se a compre-
ensao da leitura como gesto, como acao, como pratica. Cabe, nesse caso, entender a que nos referi-
mos quando falamos de gesto. Se recorrermos ao dicionario, encontramos para a palavra “gesto” o
significado denotativo de movimento do corpo, principalmente dos membros superiores — maos e
bracos —, da cabeca e do pescoco. Entretanto, esses movimentos nao sao aleatérios; eles expressam,
comunicam ou sinalizam algo, pois todo gesto esta carregado de sentidos. Compreendido como um
signo, o gesto traz ou institui representa¢des e demarca uma a¢ao da linguagem.

Com base na ideia de leitura como gesto, delineamos a proposicao da prética de leitura como uma
linguagem em agdo, como um fazer ou agir discursivo, dinamico e dialégico, em pleno movimento.
Ao pensarmos nesse “gesto de abrir um livro’, por exemplo, temos a imagem de um sujeito com o
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livro nas maos, abrindo suas pdaginas. Tal acao apresenta-se acompanhada de multiplas represen-
tagdes, conforme o contexto externo, como: o modo como se segura o livro (com as duas maos ou
apenas com uma, deixando o polegar segurando as paginas do miolo), a posicao do corpo do leitor
(sentado, deitado, encostado) e o lugar em que ele se encontra (em casa ou em um espaco publico).

Além disso, ha aspectos relacionados a motivacao: os objetivos da escolha do livro, a finalidade
da leitura, a curiosidade e as indagagdes que movem essa atividade, as expectativas do leitor, as ob-
servacoes que se fazem da materialidade da obra, as buscas por palavras ou expressoes, as relacdes
construidas a partir do que se observa na capa do livro ou nos elementos graficos e textuais que o
compdem, as impressdes sobre o texto, entre outras. Por tudo isso, a leitura de um livro de literatura
infantil ou juvenil mostra-se uma pratica, um fazer em movimento, porque pde em jogo saberes,
percepcdes e emocgodes; criam-se relagdes que se moldam e se constituem com e pela linguagem.

Outro ponto a ser considerado refere-se a motivagao do gesto, ou seja, as razdes pelas quais se
realiza uma pratica de leitura. Essa questao envolve uma compreensdo mais ampla do que a finali-
dade da leitura apenas na perspectiva do leitor, abrangendo também a motivacao da pratica no que
diz respeito a cultura escrita e as relacdes sociais de proximidade ou distanciamento em relacdo aos
materiais escritos. Por ser uma pratica, a leitura é socialmente construida, e o livro envolve represen-
tacdes sociais, politicas, econémicas e educacionais (Chartier, 1990, 1996).

Por essa razao, a leitura ndo se mostra um gesto neutro, mas repleto de representagdes, concre-
tizado em disputas discursivas que buscam assegurar a formacdo do gosto ou do habito de ler. Em
relacdo a escola, quais representacdes estariam implicadas nesse gesto de ler para as criancas? Até
que ponto o professor tem consciéncia da extensao da mediacdo literaria nas rodas de conversa
sobre o texto?

Longe de almejar, neste texto, respostas para todas as questdes postas, tecemos linhas de reflexdo
sobre a pratica da leitura literdria e o potencial da mediacao no contexto escolar, de modo a abrir
pontos de discussdo para se pensar em acoes formativas que contemplem uma formacao literaria
docente mais efetiva.

Se, por um lado, ha um esforco de diferentes instancias sociais, politicas e educacionais de in-
centivo a leitura, por outro temos acdes minguadas ou pouco fortalecidas que buscam garantir
uma formacao inicial ou continuada consistente em relagdo ao trabalho com a literatura nas escolas
(Carvalho, 2026). Por vezes, as professoras reconhecem e descrevem a importancia da literatura, os
beneficios da leitura e realizam diversas propostas pedagdgicas. Entretanto, as praticas de leitura
parecem distanciar-se dos discursos tedricos e metodoldgicos descritos por essas mesmas professoras
(Nascimento, 2021; Costa, 2025; Carvalho, 2026).

Na prética de leitura literdria, como acado de linguagem, os leitores sdo sujeitos enunciativos que
agem e operam por meio de atividades discursivas. Por isso, trata-se mais de um ato formativo do
que informativo, por remeter a uma experiéncia concreta entre o leitor e o texto, “em que a compre-
ensdo leitora mobiliza a¢des interiores — cognitivas e afetivas —, possibilitando a transformacao;
ou seja, o leitor sai de um estado de conhecimento e avanca a outro, com um saber mais elaborado,
ampliado ou mais reflexivo que o anterior” (Goulart, 2023, p. 28).
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As instituicoes escolares vém demonstrando esforcos em oferecer atividades de leitura, mas quais
praticas de leitura tém sido realizadas? Em que medida as praticas de leitura literaria oferecem ou
promovem uma experiéncia significativa de leitura? De que modo as praticas escolares de leitura
tém estimulado ou contribuido para a formacéo de leitores? Essas questdes motivaram a reflexao
proposta neste texto, em busca de identificar quais praticas de leitura acontecem no contexto escolar
e caracteriza-las para, entao, verificar como as situacdes de mediacao podem promover ou estimular
a formacao literdria das criancas.

Para tanto, apresentamos uma reflexao tedrica sobre praticas que formam leitores, balizada em
trés eixos discursivos: a concepcao enunciativo-discursiva de linguagem de Bakhtin (2023); o agir
pelo discurso de Bronckart (2008); e a abordagem de mediacéo literaria proposta por Novais (2023). O
olhar reflexivo emerge a partir das pesquisas desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos em Linguagens,
Leitura e Escrita (NELLE), da Universidade Federal de Lavras, no periodo entre 2015 e 2025.

DA LINGUAGEM COMO INTERACAO VERBAL AO AGIR PELO DISCURSO

Ao considerar esses dois pontos reflexivos da leitura literaria — a leitura como gesto, como pra-
tica social, e a motivacao para sua realizacdo — adentramos na dimenséo das relagdes discursivas
constituidas entre leitor, texto e autor, estimuladas e mediadas por instancias sociais e/ou pessoas,
que se iniciam com o texto e seguem para além dele.

Nesse movimento discursivo, os enunciados do autor, presentes na composicdo da obra, e os
enunciados do leitor se entrecruzam, porque a leitura coloca o leitor em contato com o discurso do
outro, “representado por ecos como que distantes e mal percebidos das alternancias dos sujeitos
do discurso e pelas tonalidades dialégicas, enfraquecidas ao extremo pelos limites dos enunciados,
totalmente permeaveis a expressdo do autor” (Bakhtin, 2003, p. 299).

Essas tonalidades dialdgicas poem em movimento uma pratica de linguagem, em que esses ecos
discursivos, menos ou mais perceptiveis aos leitores, tornam-se “um elo na cadeia da comunicagao
discursiva” (Bakhtin, 2003, p. 299). Essa acdo da linguagem forma uma rede discursiva na relacao
com outros enunciados, gerando acdes responsivas e promovendo outros gestos de linguagem,
em ressonancias dialdgicas.

A compreensao da relacao leitor-texto-autor como acao discursiva remete a concepcdo de que
somos constituidos com e pela linguagem. Esse elo discursivo baliza-se pela necessidade de nos
expressarmos e de nos comunicarmos; por isso, coloca-nos em relagdo com o outro. Diante de uma
fala ou de um texto, posiciono-me, concordo ou discordo, e, com isso, ocorre uma manifestacao
concreta e ativa do sujeito. Trata-se de uma acao responsiva que, segundo Bakhtin (2003, p. 271),
implica um posicionamento, pois “toda compreenséo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
responsiva”. As respostas que manifestamos em palavras, gestos e/ou expressdes marcam as relagdes
dialdgicas; ainda que ndo se expressem verbalmente, ha uma linguagem interior, bem como gestos
e expressoes fisicas que podem comunicar algo.

A concepcdo de linguagem como interacdo verbal mostra-se condizente para entendermos que o
texto literario comunica algo ao leitor e abre espacos dial6gicos. Comunicar algo néo significa ensinar
algo, mas permitir pensar sobre situacdes, temas e posicionamentos, sobre o mundo que nos cerca
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ou sobre si mesmo. A literatura permite uma acdo responsiva, como questionar, refletir, inquietar-se
e emocionar-se, identificar-se ou distanciar-se de uma dada realidade. Isso ocorre porque ela“no
nos lleva a la simplificacién de la vida sino a su complejizacién, sorteando el pensamiento global,
uniforme, para ir en busca de la construccién de un pensamiento propio” (Andruetto, 2015, p. 84).

Nessa perspectiva, a literatura nos forma porque nos constitui e nos move como seres de lingua-
gem na relagdo com o outro — no caso, o texto — por fomentar uma acdo responsiva que demarca
um campo discursivo interativo, dinamico e intenso. Bakhtin (2003, p. 312) traz a ideia de que somos
produtores de discursos; por isso, “a atitude humana é um texto em potencial e pode ser compreen-
dida (como atitude humana e nao acdo fisica) unicamente no contexto dialégico da prépria época
(como réplica, como posicao semantica, como sistema de motivos)”

Essa proposicao de Bakhtin (2003) nos permite pensar a atitude humana como producao dialé-
gica, o que nos coloca diante das questdes postas neste estudo sobre as atuagdes de leitura literaria
como ac¢do, como um fazer marcado por gestos discursivos.

Corroborando essa concepc¢ao, Bronckart (2008), ao estudar o agir nos discursos no contexto
do trabalho docente, apresenta a ideia de “producdes linguageiras’, em que a linguagem verbal se
associa a elementos nédo verbais, como o olhar, os gestos e as expressdes, como mecanismos que
entram em jogo na organizacao das praticas.

Nessa vertente, Bronckart (2006, 2008) propde a abordagem do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), que se constitui a partir das discussdes propostas pelo interacionismo social, o qual se refere a
uma posicao epistemoldgica na qual se inserem diversas correntes da filosofia e das ciéncias humanas
(Francisco, Goulart, Ferreira, 2020).

Essa abordagem proposta por Bronckart (2006, 2008) amplia as discussdes referentes ao que
se compreendia até entao por acao e linguagem, visto que, “[...] a tese central do interacionismo
sociodiscursivo é que a agdo constitui o resultado da apropriacdo, pelo organismo humano, das
propriedades da atividade social mediada pela linguagem” (Bronckart, 2006, p. 42).

Nesse sentido, ao agente é atribuida a existéncia de um motivo, de uma intencdo e de uma res-
ponsabilidade referentes ao seu agir. Aproximando essa reflexao das praticas de leitura, a linguagem
propriamente emerge“[...] sob o efeito de uma negociacdo pratica (ou inconsciente) das pretensoes a
validade designativa das produg¢des sonoras dos membros de um grupo envolvidos em uma mesma
atividade” (Bronckart, 2006, p. 33).

Em relacdo as praticas de leitura, a linguagem nao somente perpassa as agcdes, mas as constitui:
emerge a partir das negociacoes e das interagdes construidas entre os sujeitos, da acdo responsiva
que permeia as relacdes dialdgicas com o texto, com os leitores presentes, com o contexto e consigo
mesmo. Assim, temos a leitura como gesto, como agao concreta da linguagem, em que as praticas de
leitura literaria, que acontecem em contextos escolares, apresentam-se demarcadas por uma acao
discursiva em potencial, a qual requer uma atencao cuidadosa.
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ENTRE AS NOCOES DE PRATICAS E MEDIACAO DA LEITURA LITERARIA

Quando falamos sobre as praticas de leitura e de mediacdo de leitura literaria, estamos falando
da mesma coisa? Embora, em algumas situagdes, essas expressdes sejam usadas como sindnimas
ou em proximidade significativa no mesmo contexto discursivo, elas representam acdes distintas.
Cabe explorarmos a nogao desses conceitos separadamente para, em seguida, apresentarmos os
pontos de convergéncia entre eles.

Destacamos a etimologia da palavra pradtica, praktikés, de origem grega, ligada ao verbo prassein,
que significa fazer, agir. A concepcao de pratica pode seguir por duas vias: uma pragmatica e outra
tedrica. A primeira traz a ideia de acao propriamente dita, de aplicacao e de execucao de algo. Essa
acao percorre uma via externa, pois tem uma dimensao fisica concreta, situada no tempo e no espaco,
por envolver uma acéo a partir de materiais concretos. A outra trata da elaboracao de ideias, de pla-
nejamentos, de ponderagdes e de verificacao de possibilidades, com a elaboracdo de estratégiase a
aplicacdo de conhecimentos tedricos. Trata-se de uma acao mental, que ocorre em um plano interno,
no qual se acionam processos cognitivos — atencao, memoria, percepcao e relacdo de sentidos —
ativando linguagem e pensamento em movimentos intensos, mas nao visiveis.

As préticas de leitura constituem-se pelas duas vias, tanto a externa quanto a interna. A primeira
retrata uma acdo concreta entre o leitor e o texto, que acontece em um determinado lugar e tempo
especificos, concretizada por materiais de leitura, com gestos reais e sensiveis que utilizam os senti-
dos — olhar, ouvir, falar, manusear, sentir — para sua efetivacao. A dimensao interna é ativada pela via
externa, acionando todo o potencial cognitivo, afetivo, argumentativo e reflexivo.

As discussdes sobre as praticas de leitura chegam ao Brasil por volta de 1980, a partir das discus-
sdes académicas sobre “praticas de letramento’, das quais as acdes relacionadas a leitura seriam uma
das possibilidades. O conceito de letramento foi difundido a partir de entéo, suprindo uma lacuna
discursiva na nomeacgao das praticas sociais de escrita, visto que “significa uma pratica discursiva de
determinado grupo social, relacionada ao papel da escrita para tornar significativa essa interacdo
oral, mas que nao envolve, necessariamente, as atividades especificas de ler e escrever” (Kleiman,
1985, p. 18).

Em relacdo ao conceito de letramento, muitos estudos foram dedicados a trazer uma defini-
¢do mais precisa do termo (Soares, 1988, 2004). Dada sua natureza social, a expressdo letramento
passou a ser utilizada de forma composta: praticas de letramento e eventos de letramento (Street;
Castanheira, 2014). Os eventos de letramento possuem um carater concreto e designam uma situa-
¢ao em que a“escrita é parte estruturante dainteracéo, seja diretamente, na forma de texto escrito,
seja indiretamente, por influenciar a fala”. Ja “uma pratica de letramento tem natureza abstrata e
pode ser compreendida sempre a partir de um evento de letramento” (Batista, 2014, p. 257-256).

Em 1990, estudos de pesquisadores franceses da sociologia, balizados pela abordagem da His-
toria Cultural, buscaram, por meio da historiografia, demarcar um campo de estudos referente a
histéria do livro, da leitura e de suas praticas. Amparado por essa perspectiva, Chartier (1990, 1996)
apresenta os conceitos de representacdes e praticas, definindo “préticas de leitura” como modos de
ler e de interagir com o impresso, registrando tanto as agdes realizadas pela leitura quanto as acoes
do corpo leitor.
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Chartier (1990) defende a concepcéo de leitura como pratica social, na qual os sujeitos interagem
socialmente com os modos de ler e constroem relacdes com o texto, especialmente com o livro,
demarcando, na materialidade da obra, uma acao concreta de leitura. Os modos de relagdo constru-
idos com os livros sdo acdes compartilhadas social e culturalmente, que se alteram e se redefinem
ao longo das geracgoes.

Em relagao ao contexto escolar, Batista (2014) explica que a expressao “praticas de leitura” seque
uma tradicao escolar e pode designar duas a¢des: aquelas que acontecem a partir de situacoes reais
de leitura e outras que incidem por meio da busca de apreensao e negociacdo de significados. Tal
perspectiva corrobora a vertente que propomos para as praticas de leitura, delineada em um percurso
de duas vias: a externa, que demarca uma relacao real, concreta e visivel da acéo leitora, e a interna,
que abarca os processos intrapsiquicos.

As praticas de leitura nas instituicdes escolares abrangem toda a Educacao Basica, mas, para este
estudo, restringimo-nos aquelas desenvolvidas na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tais situacdes de leitura acontecem tanto na sala de aula ou sala de referéncia — plane-
jadas e conduzidas pela professora — quanto na sala de leitura e/ou biblioteca escolar, organizadas
por um profissional da educacao (professor ou bibliotecario).

Algumas praticas de leitura sdo gerenciadas ou estimuladas pela escola ou pela professora, mas
acontecem fora do espaco escolar. Geralmente compdem projetos como“Maleta de leitura’,“Maleta
viajante”, “Livro viajante’, “Sacola viajante” ou “Sacola literaria”, entre outras nomeacoes, que se tor-
naram praticas recorrentes em ambito nacional. A atividade consiste em levar a “sacola” com livros
para casa, revezando entre os alunos semanalmente. No retorno, geralmente ha uma socializacdo da
atividade realizada; na maioria das propostas sequem fichas de preenchimento sobre os dados do
livro, registros em forma de desenhos ou impressdes sobre a leitura da obra. Trata-se de uma situacdo
de leitura que visa estimular o habito de ler e ampliar as relacdes afetivas entre criancas, livro e familia.

No contexto da sala de aula, temos duas situacdes de praticas de leitura: uma direcionada e outra
espontanea ou independente. A direcionada trata-se de uma atividade pensada, organizada e reali-
zada pela professora, conduzida pela leitura em voz alta, geralmente por um leitor mais experiente.
Essa atividade pode acontecer em duas modalidades: realizada apenas pela professora ou por um
leitor mais experiente; ou de forma coletiva, quando a leitura é realizada em conjunto, em voz alta,
com todas as criancas ao mesmo tempo. Ha ainda a leitura expressiva, que pode ser realizada em
duplas ou em pequenos grupos.

A prética espontanea acontece de forma individualizada ou independente. Pode ocorrer em dife-
rentes lugares, como a sala de leitura ou biblioteca escolar, a prépria sala de aula, nas carteiras ou em
espacgos como o “cantinho de leitura” Embora o tempo dessa leitura seja proposto ou determinado
pela professora, a atividade acontece de maneira individualizada. A crianca pode escolher o livro
que deseja ler e 0 modo como ird realizar: ler as imagens, ler parcialmente o texto, ler varias obras
ou reler a mesma, apenas folhear as paginas do livro, ler junto com um colega ou para ele. Trata-se,
portanto, de uma ac¢ao singular desse leitor.

Em relacéo as praticas de leitura direcionadas pela professora, destacamos trés pontos de reflexédo:
quando, como e para que acontecem. No primeiro aspecto — o quando — observamos que alguns
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momentos de leitura aparecem de forma recorrente na rotina escolar, como a leitura de textos na
abertura da aula, muitas vezes como leitura deleite, com poemas, narrativas curtas ou, em alguns
casos, leituras sequenciadas. Também ocorre a leitura de um livio como momento de descanso ou
relaxamento, geralmente apds o intervalo, depois da educacao fisica ou pouco antes da finalizagao
da aula. Em algumas escolas, esse momento literario acontece em “aulas de biblioteca’, em um de-
terminado dia da semana e com um tempo estabelecido, que varia entre 40 e 60 minutos por turma.

Sobre como acontecem as leituras, destacam-se formas de organizagao das criangas em circulos
no chao, geralmente em um espaco a frente da sala, ou agrupadas sem formacao de circulo, sentadas
em fileiras nas carteiras. A professora, por sua vez, ora esta sentada no chdo, na mesma posicao que
as criancas, ora esta sentada em sua carteira.

Acerca do para que ler, temos percebido nos registros das falas das professoras uma intencao
bem definida: cumprir os objetivos de um projeto de leitura. A leitura literaria aparece delimitada
por um projeto institucional, que ja estabelece uma tematica e uma proposta de produto final a
serem desenvolvidos pelas professoras, cabendo a elas a escolha das obras e das atividades a serem
realizadas (Oliveira, 2019; Karpinsk, 2025; Rodrigues, 2026).

As pesquisas desenvolvidas em nosso grupo de estudos identificaram algumas problematicas em
relacao as praticas de leitura, como o tempo de realizacdo, que remete tanto a frequéncia com que
ocorrem quanto a duracdo da prépria leitura em sala de aula; o acervo disponivel; e o modo como a
leitura é conduzida (Nascimento, 2021; Costa, 2025; Carvalho, 2026; Rodrigues, 2005).

A frequéncia de realizacdo da leitura aparece reduzida, geralmente uma vez por semana ou, por
vezes, limitada apenas as“aulas de biblioteca’, quando oferecidas pelas escolas. O tempo de realiza-
¢ao, na maioria dos casos, é comprimido, interrompido ou substituido por outras atividades (Costa,
2025; Carvalho, 2026).

Em relacdo ao acervo disponivel, as professoras reclamam da escassez de livros de literatura
infantil nas escolas. Ha também a mencao de um acervo ao qual nem sempre é possivel o acesso
das professoras nem das criancas. Por vezes, muitas acabam recorrendo ao acervo pessoal de livros.
Em vérios casos, observa-se a presenca de coletaneas de livros consideradas de qualidade literéria
inferior (Costa, 2025; Carvalho, 2026; Rodrigues, 2005).

Outra problematica refere-se ao modo como se |é para as criancas. Essa acdo aparece limitada a
reflexdes dialdgicas: a leitura da obra ocorre sem avancar para uma conversa mais aprofundada sobre
o texto, explorando o enredo narrativo ou refletindo sobre impressdes, percepcdes ou discordancias
sobre o que foi lido (Nascimento, 2021; Costa, 2025; Carvalho, 2026).

Nesse contexto de acdo direcionada, a atuacdo do professor como mediador da leitura literaria é
determinante. Mediar esta relacionado a uma pratica, a uma acdo especifica marcada por intenciona-
lidade, por um fazer, por um ato de ler, ou por uma“atividade ou elemento que promova a construcdo
de um propésito de leitura e/ou estabeleca as condicoes de apropriacdo para seu desenvolvimento,
a fim de tornar o texto interessante para o leitor” (Novais, 2023, p. 54).

Dessa forma, a mediacao literaria se mostra “uma espécie de agenciamento, correlacionando
textos, propdsitos de leitura, gostos e praticas culturais diversas”; por isso, ela nao acontece de forma
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natural, mas culturalmente mediada, e“pode ocorrer de maneira tacita, pela convivéncia em comu-
nidades de pratica, comunidades interpretativas e de leitores, ou ser intencionalmente promovida,
como no caso da escolar” (Novais, 2023, p. 59).

A mediacao literaria no contexto escolar requer um olhar diferenciado, pois a intencionalidade
pedagdgica é regida pelas agdes docentes. Porém, “o que faz a diferenca é o tipo de acdo propiciada
ao mediar o acesso ao objeto livro’, como esclarece Cardoso (2014, p. 211), ja que envolve diferentes
aspectos a serem considerados nessa relacao entre leitor e livro, como estabelecer critérios para a
selecao da obra, definir a intencionalidade de cada leitura e os modos de intervencéo a partir do texto.

CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo proposta partiu da concepgao de leitura como um gesto, como uma pratica, apresen-
tada em um percurso de duas vias: a dimensdo externa, que demarca uma relacao real, concreta e
visivel da acao leitora, e a dimensao interna, que abarca os processos intrapsiquicos. Com base nesta
proposicao e nos resultados das pesquisas realizadas no Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e
Escrita, foi possivel identificar e caracterizar as praticas de leitura que acontecem no contexto escolar.

No contexto da sala de aula, identificamos duas situacoes de praticas de leitura, que denominamos
de: direcionadas, que sao aquelas realizadas pela professora ou pelo profissional da biblioteca/sala
de leitura; e outras espontaneas ou independentes, que ocorrem em momentos em que as criangas
tém acesso livre ao acervo disponivel, em sala de aula e/ou da biblioteca/sala de leitura, podendo
escolher, manusear, ler e interagir com os materiais de forma mais livre. A partir das situacdes obser-
vadas, pudemos caracterizar as praticas de leitura quanto ao quando, como e para que acontecem.

Entre os aspectos que envolvem a frequéncia de realizacdo, 0 modo como se organizam e a fi-
nalidade das atividades leitura, destaca-se o papel da mediacao docente. Naquelas que acontecem
de forma direcionada, a qualidade da leitura literaria compartilhada nao depende apenas do acervo
ou do espaco fisico, mas sobretudo da mediacao das relagdes dialdgicas com e sobre o texto. Assim,
as praticas de leitura literaria em sala de aula, para promover leitores, devem ser compreendidas
como uma pratica cultural, em que se pde em ac¢ao a propria linguagem. Trata-se de um momento
de encontro entre leitor, texto e autor, em que o texto literario se torna ponto de partida para mul-
tiplas vozes, experiéncias e reflexdes, fortalecendo tanto a formacao leitora quanto a construcao de
sentidos coletivos.

Nesse viés, destacamos a leitura literdria como uma prética de linguagem, que precisa ser com-
preendida de forma mais aprofundada por aqueles que gerenciam ou estimulam essa atividade nas
escolas. Contudo, o trabalho com a leitura literdria requer uma visao ampla, sendo necessario perce-
ber que a finalidade de ler ultrapassa a dimensao de decodificacao de palavras ou de aprendizado
curricular, pois, nas relagdes de sentidos produzidas, abrem-se multiplas possibilidades para que os
leitores se aventurem em um universo cultural, desbravem mundos e realidades ainda desconheci-
das, compartilhem ideias e sentimentos, e reconhecam a si mesmos e ao outro no entrelagamento
da linguagem.

Por tudo isso, ler envolve uma pratica formativa de leitores. As situacdes de mediagao configuram
e ampliam o potencial formativo, no que diz respeito ao quando, como e para que se realizam tais
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praticas. Os gestos pensados, planejados e realizados, por vezes de forma sutil, carregam a intensidade
da acao, ao valorizar e estimular a leitura — talvez para “ndo esquecer-se do humano’, ou “para que
o humano nao negue ao humano’, ou “para nao esquecermos que estamos vivos”, ou ainda, como
descrito na epigrafe, para“ressuscitar os vivos” (Skliar, 2014, p. 67).
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A EXPERIENCIA COM A POESIA NO ENSINO
MEDIO: AS CONTRIBUICOES DAS ESTRATEGIAS
DE LEITURA NA SALA DE AULA

Marivaldo Omena Batista
(UNESP/FCT)

ENTRE O CAMINHO E O EXTASE: UM ENSAIO SOBRE O ENCONTRO POETICO

Estimo bastante as releituras. Cada retorno a um texto, literdrio ou nao, abre a possibilidade de
novas descobertas, de percursos inesperados e de outras formas de percepcao. Reler é, de certo modo,
retirar dos olhos o véu que o tempo, silenciosamente, costurou: aquilo que antes parecia opaco se
torna novamente visivel, ou ressignificado, e o texto revela camadas que permaneciam adormecidas.
Foi movido por esse impulso que recentemente retornei a leitura de Trés poemas sobre o éxtase, de
Leo Spitzer (2003). A maneira como o estudioso aborda o éxtase é particularmente interessante,
uma vez que ele o examina a partir da prépria linguagem poética, do modo como o poema se apro-
pria dessa experiéncia e a converte em percepgdes. O éxtase, assim, nao é apenas um tema: ele se
manifesta na tessitura do discurso poético, nas imagens, nos ritmos e nas potencialidades estéticas
que estruturam o texto.

Ao comentar o poema“O Extase”, de John Donne, Leo Spitzer (2003) descreve, a titulo de exemplo,
dois amantes reclinados sobre a relva, a beira de um rio. Nesse cendario de quietude, eles experimen-
tam uma unido de natureza quase mistica: uma fusdo de almas que suspende, por um instante, as
distragcdes do corpo. Nesse momento de suspensdo, a linguagem poética torna visivel aquilo que,
de outro modo, permaneceria indizivel. A vista disso, essa leitura permite compreender o éxtase
como encontro e dissolucao, tal movimento que também pode definir a prépria poesia. A poesia,
assim como o éxtase, é um lugar de fusées: entre linguagem e experiéncia, entre sujeito e mundo,
entre multiplas dimensées da vida humana. E nesse territorio que podemos, ao mesmo tempo,
isolar e revelar sentimentos, compreender nossas complexidades e perceber as delicias e, também,
os horrores do mundo. Como lembra Antonio Candido (1995), a literatura humaniza: amplia nosso
olhar e renova nossas percepcoes.

Octavio Paz (2012) aprofunda essa ideia ao afirmar que a poesia € um exercicio espiritual, um
método de libertacao interior. A poesia revela este mundo e cria outro. Esse “exercicio espiritual”
pode ser compreendido também como uma forma de éxtase: uma suspensao do real cotidiano que
nos permite ver, sentir e compreender o mundo sob outra luz. Dentro desse contexto, a poesia nao
se limita a representar o visivel: ela o reinventa. O poema torna-se, assim, o espago em que o éxtase
acontece, nao como fuga da realidade, mas como ampliacdo da consciéncia poética. Nelly Novaes
Coelho (1981), por exemplo, denomina esse movimento de “olhar inaugural”: um olhar capaz de
descobrir, no que ja foi visto, um aspecto novo.
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Ver o mesmo como se fosse pela primeira vez... No entanto, para que essa visdo se torne uma
experiéncia partilhavel, é preciso um corpo: o corpo do poema. A estrutura, nesse sentido, ndo limita;
ela sustenta o éxtase. E nela que o instante de revelacdo ganha forma e duracdo. Assim, a linguagem
torna-se o corpo da experiéncia, pois conserva, ainda que por um instante, o olhar inaugural langado
sobre o mundo. Tomemos um exemplo: o por do sol, experiéncia ja vivida por quase todos nés em al-
gum momento da vida, pode ser ressignificado, ou mesmo reinventado pela poesia. O poema“Noite’,
do poeta José Paes de Lira, € um dos muitos casos desse olhar inaugural sobre as coisas. Observemos:

Quando o dia cai vencido,

cansado, fraco, doente,

bem pra la da luz da serra.

A noite espelha o vestido,

beija a tristeza da gente

e cobre um lado da Terra.

Quando a tarde cai calada

e o dia despenca mudo,

a noite estende o lencol.

Um peito de mae cansada

muito maior do que tudo,

muito mais quente que o sol.

Noite do riso tristonho,

noite que tanto me encanta,

rainha e mae da poesia.

Dona da verve do sonho,

muito mais pura que a santa,

muito mais clara que o dia.

Noite que leva os poetas pra dormir junto com ela.
Zé da Luz foi ver Catulo, Florbela, Rita Medeiro,
Noel Rosa teve pressa, Angel Augusto foi ligeiro,
No peito da noite preta Cancdo se sente tao bem,
Pinto Velho ndo queria, pelejou mas foi também.
E o tocad6 de pandeiro, da Serra da Catingueira,
Ascenso, Rogaciano, Camées, Manoel Bandeira

E Loro, do Pajeu, trocando as letras da lua,

tirao L, bota o R, a luailumina a rua.

Tira o R, bota um N, toda santa, toda nua.
Tiraum N, botaumS,

Lourival até parece

pensar que a lua é so6 sua.

Noite, tdo querendo te matar,

ja da pra ver o sangue nas brechas do teu vestido,
um sangue vermelho aurora.

Ah n3o noite. E o sol do novo dia.

Os portadores da insonia e da soliddo

ja podem dormir em paz.

E eu Manoel Filé, o que é que eu faco?
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Esse poema, que nasce inicialmente como resposta a uma prosa de Manuel Fil6, poeta pernam-
bucano, apresenta uma imagem belissima do p6r do sol, uma imagem que se afasta de um olhar ja
automatizado para instaurar um olhar inaugural. Como lemos nos versos: “Quando o dia cai vencido,/
cansado, fraco, doente,/ bem pra 1a da luz da serra”. Aqui, o dia surge profundamente humanizado:
arrasta-se fraco, quase capengando em direcdo ao seu fim, para que a noite possa emergir. O poema
prossegue: “Quando a tarde cai calada/ e o dia despenca mudo [...]" Nesse movimento, o dia deixa
de ser apenas um fenémeno e adquire uma dimensdo humana. Ja ndo é uma entidade distante ou
divina, mas algo que nasce, cresce e morre. Um dia que, em sua queda silenciosa, pode também es-
pelhar a nossa propria finitude. Esse é o olhar inaugural sobre as coisas que o poema nos possibilita.

Ainda sobre o poema, Octavio Paz (2012) o descreve como um caracol, no qual ressoa a musica
do mundo - voz do povo e do solitario, ao mesmo tempo pura e impura, sagrada e maldita. Para ele,
o poema é criacao, poesia erguida. E nesse corpo sonoro e imagético que o mundo se recria. Desse
modo, o poema torna-se um espago de encontro entre o singular e o universal, entre o intimo e o
coletivo. E por esse caminho que me recordo da sensacdo de assombro que sempre me acompanha
guando penso no poema“Gesso’, de Manuel Bandeira. Nele, a partir do momento em que o eu poético
ressignifica a “estatuazinha de gesso’, expde-se, de forma delicada e profunda, a prépria fragilidade
da vida humana. Vejamos:

Esta minha estatuazinha de gesso, quando nova

— O gesso muito branco, as linhas muito puras —

Mal sugeria imagem de vida

(Embora a figura chorasse).

Hé muitos anos tenho-a comigo.

O tempo envelheceu-a, carcomeu-a, manchou-a de patina amarelo-suja.

Os meus olhos, de tanto a olharem,

Impregnaram-na da minha humanidade irénica de tisico.

Um dia méo estupida

Inadvertidamente a derrubou e partiu.

Entdo ajoelhei com raiva, recolhi aqueles tristes fragmentos, recompus a figurinha que
chorava.

E o tempo sobre as feridas escureceu ainda mais o sujo mordente da patina...
Hoje este gessozinho comercial

E tocante e vive, e me fez agora refletir

Que s6 é verdadeiramente vivo o que ja sofreu.

A leitura desse poema tende sempre a renovar minhas percepcées sobre a vida. Ao me deparar,
por exemplo, com os versos “Entao ajoelhei com raiva, recolhi aqueles tristes fragmentos, recompus
a figurinha que chorava’, percebo neles movimentos profundamente humanos, quase instintos de
sobrevivéncia, que apontam para a capacidade de ressignificar as dores da existéncia. Como sugere
0 préprio poema: “Que so6 é verdadeiramente vivo o que ja sofreu”. Sendo assim, o éxtase da leitura
nasce justamente nesse ponto: quando leitor e poema se (con)fundem e passam a partilhar a mes-
ma vibracgao. Nesse gesto, a poesia se revela como uma forca que renova nossa humanidade. Ela faz
com que cada leitor se reconheca nas multiplas vozes, nos siléncios e nas mascaras da linguagem.
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Tendo em vista o que foi discutido, encerro este primeiro momento da fala com uma ressalva e
um questionamento. As reflexdes que apresentamos sobre a poesia partiram, sobretudo, da pers-
pectiva de um leitor proficiente, e ndo de um leitor em formacao. Pensando, entdo, nesse leitor em
formacao, especialmente aquele que encontramos na sala de aula, proponho a seguinte pergunta:
serd que nossos estudantes do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio tém vivenciado a poesia,
em sala de aula, como uma experiéncia verdadeiramente transformadora e reveladora? Uma expe-
riéncia capaz de fazé-los reconhecer-se na leitura, ampliando o olhar sobre si mesmos, sobre o outro
e sobre o mundo?

A partir dessa pergunta, convido, entao, a discutir caminhos que podem contribuir para uma
experiéncia nao somente prazerosa, mas também transformadora com a poesia na sala de aula.

POSSIVEIS CAMINHOS PARA O ENSINO DE POESIA NA SALA DE AULA: AS
ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA, DE GIROTTO E SOUZA (2010)

Pesquisas como as de Souza (2000) e de Alves (2007) indicam que a poesia ainda é um dos géneros
menos vivenciados na escola, tanto nos planejamentos pedagdégicos do professor quanto nos mate-
riais didaticos. O proprio Hélder Pinheiro (2008) ressalta que, antes de qualquer tipo de planejamento,
é fundamental que o professor seja, ele mesmo, um leitor, sobretudo de poesia. Afinal, o repertério
de leitura, a experiéncia com as linguagens e a admiracao por quem escreve poesia funcionam como
uma espécie de pulséo, de calor, de alimento que pode inflamar, contagiar. Desse modo, um dos
grandes desafios, talvez, resida na prépria formacgédo do professor como leitor de poesia. A experiéncia
pessoal com o género poético pode criar condi¢des para que o texto poético seja vivenciado na sala
de aula ndo apenas como contetido didatico; e, sim, como experiéncia estética e humana, capaz de
mobilizar sensibilidades e ampliar formas de perceber o mundo.

Ao afirma-se como leitor de poesia, o docente pode, através do gosto pela leitura, despertar pai-
x0es, interesses e curiosidades. Nesse sentido, Vincent Jouve (2002) diz que o encanto da leitura nao
estd somente na interpretacao racional, mas também na dimenséo afetiva: nas emocoes e simpatias
que a leitura desperta e proporciona. Assim, quando o professor compartilha seus proprios afetos e
admiracdes na sala de aula, ele inaugura uma relacéo viva, organica e sensivel com o género poético.

A partir desse viés, a poesia deixa de ser apenas um conteldo didatico, constituindo-se como
experiéncia: espaco de descoberta, de partilha e de transformacéo. Nesse sentido, aproximar-se da
poesia ndo significa apenas analisa-la ou explica-la, mas vivé-la como forma de sensibilidade e de
conhecimento humano. Revelar-se como leitor, portanto, é também um gesto politico, pedagdgico
e profundamente humano, ja que, ao assumir-se como alguém que |é e se afeta pela literatura, o
professor se coloca na disposicdo de ampliar o horizonte social, sensivel e critico de seus alunos,
convidando-os a experimentar outras formas de olhar para si mesmos e para o mundo. E nesse
movimento que o professor se torna, de fato, um mediador de encontros: entre texto e leitor, entre
linguagem e experiéncia, entre subjetividade e mundo. A poesia, entao, deixa de ser apenas objeto
de estudo e passa a atuar como poténcia formadora.

Em face do exposto, discutimos e articulamos duas possiveis problematicas relacionadas a au-
séncia da poesia na sala de aula: a formacao leitora do docente e o pouco espaco destinado ao texto
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poético no planejamento pedagdgico. Nesse sentido, torna-se fundamental refletir sobre possiveis
caminhos para o ensino de poesia. Para isso, volto o olhar para a pratica pedagdgica, especialmente
para as formas de mediacao do poema, isto é, para os modos de possibilitar que o estudante assu-
ma uma voz ativa no processo de leitura, participando da construcdo de sentidos. Nesse horizonte,
Girotto e Souza (2010) lembram que as estratégias de leitura auxiliam o professor a lidar com os
desafios desse processo, uma vez que permitem antecipar possiveis obstaculos, ajustar objetivos e
favorecer o didlogo entre leitor e texto.

Tal postura metodoldgica do professor aproxima-se do modelo de ensino reciproco, discutido
por Isabel Solé (1998), no qual o professor realiza a mediagao enquanto os alunos compartilham e
constroem significados de leitura de maneira coletiva. Nesse modelo, o professor acompanha, orienta
e, progressivamente, abre espaco para que estudantes conduzam o processo de leitura com maior
autonomia. Desse modo, o professor ndo é apenas aquele que ensina; ele cria condi¢cdes para o dia-
logo, para a escuta e para a ampliacdo da compreensao. A sala de aula transforma-se, entdo, em um
espaco de interacdo, no qual a leitura se constréi de forma colaborativa, permitindo que diferentes
perspectivas e experiéncias de leitura se encontrem.

Com base nesses principios, apresento, a seguir, uma proposta de praticas de leitura de poesia
fundamentada em trés categorias das estratégias de compreensao leitora: conhecimento prévio,
inferéncia e conexdes (entre texto e texto, texto e leitor, texto e mundo) As sugestdes que apresento
resultam de experiéncias de leitura da poesia de Alice Ruiz realizadas em sala de aula, também fun-
damentadas nas estratégias de leitura (Girotto e Souza, 2010). Tais experiéncias foram desenvolvidas
durante meu doutorado® no Programa de Pés-Graduacao em Letras (PPGL) da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), sob a orientacdo da professora doutora Renata Junqueira de Souza.

PRATICAS: AS CONTRIBUICOES DAS ESTRATEGIAS DE
COMPREENSAO LEITORA PARA O ENSINO DE POESIA

A experiéncia foi realizada na Escola Municipal José Sérgio Veras, localizada no municipio de
Sertania, no estado de Pernambuco, em 2022. A instituicdo atendia na época 536 estudantes, dis-
tribuidos entre Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e Il, Ensino Médio e Educagao de Jovens e
Adultos, contando com doze salas de aula, biblioteca e quadra poliesportiva. O publico participante
da experiéncia foi uma turma do 2° ano do ensino médio, composta por 23 adolescentes, dos quais
19 apresentavam frequéncia regular. As aulas foram conduzidas pelo professor-pesquisador, que
esteve a frente de todo o percurso. No entanto, a gestora da escola e a professora titular de Lingua
Portuguesa acompanharam, em alguns momentos, as mediacdes realizadas em sala. Ambas se mos-
traram receptivas as propostas apresentadas aos estudantes.

Nesse recorte, o objetivo central da proposta foi possibilitar aos estudantes uma experiéncia de
leitura com a poesia de Alice Ruiz, fundamentada nas estratégias de compreensao leitora (Girotto e
Souza, 2010). Tais estratégias favoreceram a construcao de sentidos na leitura por meio da ativacdo
do conhecimento prévio, da formulacdo de inferéncias e do estabelecimento de conexdes entre
texto e texto, texto e leitor e texto e mundo.

4 Atese tem como titulo “Um pacto silencioso com o corpo e com a sexualidade: a poesia de Alice Ruiz na sala de aula”. Disponivel
em:https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/29998/1/MarivaldoOmenaBatista_Tese.pdf
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https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/29998/1/MarivaldoOmenaBatista_Tese.pdf

Entre os poemas experienciados em sala de aula, estavam “vontade de ficar sozinha” e “sou uma
moca polida’, ambos de Alice Ruiz (2009):

Vontade de ficar sozinha
sO pra saber

se vocé ia SOU uma moca polida
ou vinha levando

quando deixou uma vida lascada
esse bagaco cada instante

no meu peito pinta um grilo
pedaco estreito por cima

defeito na mercadoria do jeito da minha sacada

que vocé queria

A leitura desses textos foi mediada por recursos didaticos que buscavam ampliar a participacao
dos estudantes e propiciar uma postura ativa diante do poema. Um desses recursos foi 0 “mosaico
poético’, estratégia que consiste em fragmentar o poema em partes organizadas sequencialmente,
permitindo que cada estudante interaja com um fragmento do texto. A dinamica iniciava com a leitura
em voz alta do primeiro verso, sequida da abertura de uma“carta-comando” que orientava a partici-
pacéo do leitor. A partir desse momento, os estudantes compartilhavam suas primeiras impressoes
sobre o verso lido, levantavam hipéteses e formulavam inferéncias acerca do desenvolvimento do
poema. Em seguida, o participante convidava outro colega para dar continuidade a leitura.

Durante essa atividade, os estudantes passaram a interpretar o poema a partir de suas préprias
experiéncias. Em uma das intera¢des registradas, um aluno sugeriu que o texto narrava a histéria de
uma mulher que desejava ficar sozinha apds frustracdes amorosas. Outros estudantes levantaram
hipdteses sobre as possiveis razdes desse sentimento, antecipando acontecimentos do poema antes
mesmo de lerem os versos seguintes. Em determinado momento da discussdo, uma aluna relacionou
o tema do poema a uma cancdo contemporanea, “You Broke Me First’, interpretada pela cantora Tate
McRae, estabelecendo uma conexao entre o texto literario e outras manifestacdes culturais. Essa asso-
ciacdo evidenciou como os estudantes mobilizam repertérios pessoais para compreender o poema.

Outra experiéncia desenvolvida em sala de aula foi a prancheta poética, vivenciada na leitura do
poema “sou uma moca polida’, de Alice Ruiz (2009). Nesse caso, as palavras e expressdes do poema
foram organizadas em cartdes fixados a uma prancheta com velcro. Apés a leitura inicial do texto,
cada estudante retirava uma expressao do poema e a substituia por outra, escrita em um post-it, de
acordo com seu repertério sociolinguistico. Em seguida, o novo termo era incorporado ao poema e o
texto era novamente lido em voz alta. Essa dinamica permitia a manipulacdo direta da palavra poética
e estimulava a participacao criativa dos alunos, possibilitando uma espécie de coautoria na leitura.

As discussbes que surgiam dessa atividade revelaram leituras diversas sobre as expressdes do
poema. Os estudantes, por exemplo, debateram o significado de “moca polida’, relacionando a ex-
pressao a ideias de educacao, disciplina e expectativas sociais impostas as mulheres. A partir dessa
interpretacao, discutiram também o sentido de “vida lascada’, associando-o a experiéncias de dificul-
dades e frustracdes. Em determinado momento da atividade, uma estudante relacionou essas ideias
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as desigualdades de género, sugerindo que o machismo poderia ser um fator responsavel pela vida
dificil da“moca” do poema. Esse tipo de reflexdao demonstra como a leitura literaria pode favorecer
debates sociais e culturais relevantes dentro da sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

De modo geral, as atividades evidenciaram que as estratégias de compreensao leitora de Girotto
e Souza (2010) sao fundamentais para a experiéncia com poesia no contexto escolar. Ao ativarem
conhecimentos prévios, inferéncias e conexdes com outros textos e experiéncias, os estudantes
passam a compreender o poema de forma mais profunda e participativa. Além disso, o contato
direto com a linguagem poética e a possibilidade de manipular palavras e sentidos favorecem uma
vivéncia com leitura de poesia, permitindo a formacao leitora na sala de aula.

Nesse processo, o prazer de atribuir significados, de dialogar com o texto e de se reconhecer nas
experiéncias humanas contidas na linguagem poética pode contribuir para um encantamento com
a leitura, ou, nas palavras de Leo Spitzer (2003), um momento de éxtase diante do poema.

iterdria

L

lacao

Med

==n
()
©
O
C
©
=
O
()
| -
©
o
)
C
©
Y
=
©
S
>
)
©
S
()
=
-l

(%)
o
c
b
A
o
wn
@
Lo
(%2}
4
S
o
c
0
S




A BIBLIODIVERSIDADE NA COMPOSICAO DO
ACERVO DAS OBRAS LITERARIAS DO LEEI®

Rosangela Mércia Magalhaes
(UFOP)

Daniela de Carvalho Pena Goncalves
(UFOP)

CONSIDERAGOES INICIAIS

A infancia, entendida como um periodo privilegiado de descobertas, imaginacao e construcao
de sentidos sobre o mundo, requer o acesso a experiéncias culturais diversas e significativas. Nesse
contexto, a literatura, como arte, ocupa lugar central, pois cria condi¢des para que criangas se apro-
ximem da linguagem, dos modos de narrar, da estética e das multiplas formas de expressao humana.
O Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (PRO-LEEI), em consonancia com o Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA), deliberada pela portaria MEC nimero 85 de 31 janeiro de
2025, dedica-se a aprofundar e consolidar a capacitacdo de docentes da Educacao Infantil. Propoe
uma formacéo continuada que compreende a leitura e a escrita como praticas sociais vividas desde a
infancia, em contextos significativos e mediados por intera¢des de qualidade. Os cadernos formativos
que compdem a colecdo do LEEI enfatizam o curriculo como experiéncia cotidiana, o protagonismo
compartilhado entre criancas e adultos e a centralidade das préticas de leitura literdria como espaco
de fruicdo, didlogo e producao de sentidos (Brasil, 2023). Nessa perspectiva, os acervos literarios
assumem papel fundamental na organizacdo dos tempos, espagos e materiais que sustentam as
experiéncias educativas.

Reconhecer o potencial da Educacao Infantil no desenvolvimento da oralidade, da escuta ativa,
do fomento a leitura literaria e da familiarizacdo com a cultura do escrito é um passo relevante para
superar visdes reducionistas da apropriacao da leitura e da escrita como um processo exclusiva-
mente técnico ou escolarizado. Neste contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢ao Infantil- DCNEI (2009) concebem o curriculo como um conjunto de praticas voltadas a articular
as experiéncias e os saberes que as criangas trazem de suas vivéncias com os conhecimentos que
integram o patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico da sociedade. Nessa
perspectiva, destaca-se a relevancia de praticas que reconhecam a literatura como dimensao cons-
titutiva da formacao humana, especialmente nos programas de formacao docente, uma vez que o
contato qualificado com uma diversidade de textos literarios amplia préticas e repertérios culturais,
favorecendo a imaginacéo, o desenvolvimento da linguagem e a producao de sentidos.

Frente ao exposto, o presente texto propde-se a discutir a importancia da bibliodiversidade na
composicdo do acervo de obras literdrias selecionadas para o curso de formacao continuada do
Pro-LEEI. O curso, realizado em 2024 no ambito da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), foi

5 Este artigo constitui resultado parcial do Trabalho de Concluséo de Curso intitulado “Sentidos de Literatura Infantil em Acervos da Edu-
cacgao Infantil: aproximacdes e distanciamentos de concepgdes utilitdrias e moralizantes’, desenvolvida no ambito do curso de Pedagogia,
sob orientagao da Dr.2 Delma Rosa dos Santos Bezerra.
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destinado a professoras da Educacao Infantil. Dessa forma, a andlise desse artigo visa refletir, a partir
das percepcoes das pesquisadoras enquanto formadoras estaduais do LEEI polo UFOP, sobre como
a variedade de vozes, estilos, géneros e representagdes culturais presentes nesse acervo contribui
para a formacao estética, ética e leitora das criancas pequenas. Busca-se também discutir de que
maneira a curadoria de obras consideradas de qualidade literaria favorece praticas educativas que
respeitem a infancia em sua pluralidade, asseguram o direito a literatura e promovem experiéncias
significativas de leitura literaria.

BIBLIODIVERSIDADE NA COMPOSICAO DE ACERVOS PARA CRIANCAS

O termo bibliodiversidade emerge no campo da producao editorial e das politicas publicas do
livro como um principio que defende a diversidade cultural, estética e autoral presente nos catdlogos
e acervos de leitura. Embora seja amplamente utilizado no ambito das editoras independentes, sua
circulacdo se ampliou para os estudos da leitura, das infancias e das politicas educacionais. Segundo
Pimentel (2016), o termo bibliodiversidade é usado para designar a diversidade dos livros presentes
em um acervo.

Conforme discute Altamirano (2015), a nocao de bibliodiversidade esta associada a presenca de
uma ampla variedade de elementos que constituem as obras literarias, tais como géneros e moda-
lidades textuais, estilos narrativos, temas abordados, autoria, ilustracdes, projetos graficos, relacdes
entre imagem e texto e diferentes formatos editoriais. Nesse sentido, a bibliodiversidade configura-se
como um principio fundamental para a organizagao de acervos, ao colocar a diversidade como eixo
central das escolhas e da composicdo das colecdes literarias.

O termo bibliodiversidade ainda é pouco explorado em pesquisas no pais, o que reforca a necessi-
dade de discussdes que enfoquem e dialoguem sobre a necessidade de se atentar para a diversidade
de producdes literarias, de vozes autorais e de representacdes culturais presentes na composicao de
acervos destinados as criancas. Além disso, torna-se necessario revisar e fortalecer os critérios que
orientam a selecao, a distribuicdo e a mediacao das obras literarias no ambito das politicas publicas
de leitura, especialmente no que se refere a garantia da diversidade cultural e estética dos acervos
destinados as criancas.

A presenca de lacunas nas diretrizes das politicas publicas de leitura constitui um obstaculo re-
levante para a consolidacdo de uma cultura leitora plural, democrética e socialmente referenciada.
Conforme apontam estudos recentes no campo da educacdo e da leitura, politicas frageis ou pouco
sistematizadas tendem a comprometer a coeréncia das a¢des voltadas a formacéo de leitores, es-
pecialmente no que diz respeito a constituicdo, a atualizacdo e a diversidade dos acervos literarios
(Colomer, 2017). Nesses contextos, ndo apenas a qualidade e a variedade das obras ofertadas sao
afetadas, mas também os processos mais amplos de formac¢ao educacional e cultural da populacéo.

Colomer (2017) ainda destaca que a organizacdo de acervos literarios requer intencionalidade
formativa, capaz de articular diversidade cultural, qualidade estética e adequacao aos contextos de
leitura. Quando essa intencionalidade nédo se materializa nas politicas publicas, bibliotecas escolares
correm o risco de se constituirem como espagos com acervos limitados e pouco representativos da
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pluralidade social, cultural e linguistica do pais, enfraquecendo o direito a leitura como bem cultural
essencial (Candido, 2011).

A bibliodiversidade, conceito discutido no campo do livro, da leitura e da formacao de leitores,
refere-se a valorizacao da diversidade de producées editoriais, vozes, estéticas, temas, culturas e
perspectivas presentes nos acervos literarios. Na primeira infancia, a formacao literaria se torna uma
peca fundamental, “como alternativa de nutricdo emocional e cognitiva e como equipamento bésico
para habitar mundos possiveis na medida de cada ser humano” (Reyes, 2010, p. 14).

No contexto da infancia, a bibliodiversidade assume um papel ainda mais relevante, pois os livros
ofertados as criancas contribuem diretamente para a construcao de identidades, para o reconhe-
cimento do outro e para a ampliacao das experiéncias simbdlicas e culturais. Conforme Sepulveda;
Teberosky

Os livros expdem as criancas a uma linguagem variada e contextualizada (formas e estruturas de pou-
ca frequéncia na linguagem oral). As mesmas palavras aparecem em diferentes tipos de enunciados
(construcdes gramaticais) e, por isso, estimulam o enriquecimento do vocabulario e o desenvolvimento
gramatical (por exemplo: uso de marcadores gramaticais tais como o plural dos substantivos com s,
producao de frases complexas, entre outros)” (Sepulveda; Teberosky, 2016, p.66)

A bibliodiversidade também deve estar presente nas politicas e praticas institucionais de selecao
e aquisicdo de acervos. A discussao sobre critérios de escolha de livros por professoras da Educacao
Infantil no Brasil aponta que muitos acervos ainda sdo constituidos com base em aspectos estéticos
simples (cor da capa ou tamanho da letra), enquanto critérios de diversidade temética e represen-
tatividade cultural ainda precisam ser mais valorizados e pesquisados.

Essa lacuna tedrica e investigativa reforca a necessidade de aprofundar discussdes que problema-
tizam a importancia de se atentar para a diversidade de vozes autorais, de representacdes culturais,
de linguagens estéticas e de perspectivas narrativas presentes nos livros ofertados as criangas. Ao
mesmo tempo, evidencia-se a urgéncia de refletir sobre os critérios que orientam as politicas publicas
de selecéo e distribuicao de obras literarias, de modo a garantir acervos que ndo apenas ampliem
0 acesso ao livro, mas que promovam experiéncias de leitura significativas, plurais e socialmente
referenciadas.

A bibliodiversidade nao significa apenas variedade quantitativa de titulos, mas a presenca de
obras que explorem diferentes linguagens, géneros textuais, estilos de ilustracdo e formas narrativas,
respeitando a complexidade da infancia. Diante disso, Colomer (2017) defende que a qualidade
literaria deve caminhar junto a diversidade tematica e estética. Além disso, a bibliodiversidade esta
diretamente relacionada as politicas publicas de leitura e a organizacdo de acervos em bibliotecas
escolares e comunitarias. Conforme aponta Candido (2004), a literatura é um direito humano funda-
mental. Garantir esse direito as criancas implica oferecer acervos que nao reproduzam estereotipos,
silenciamentos ou exclusdes, mas que promovam equidade, pluralidade e acesso a producao lite-
raria em sua amplitude. Segundo Carrasco (2014) “para que os leitores desfrutem desses materiais e
ponham neles sua atencao e sua emocgao, devemos assegurar que esses livros sejam de qualidade.
Dessa forma, bibliodiversidade e qualidade sao os dois requisitos basicos na construcdo de bibliotecas
para a primeira infancia” (Carrasco, 2014, p. 40).

iterdria

L

lacao

Med

==
()
©
O
C
©
=
O
©
S
©
o
)
C
©
Y
=
©
S
>
)
©
S
()
=
-l

(%)
o
c
b
2
o
(%)
@
ge
(%2}
4
S
o
c
0
S




Nesse sentido, o processo de selecao de obras, especialmente aquelas destinadas as criangas, exige
atencado criteriosa a diversidade das experiéncias literarias ofertadas. Conforme orienta o Caderno
5 do Pro-LEEI (p. 123), é fundamental observar se no acervo “(...) ha livros que oferecam as criancas
uma boa diversificacdo da experiéncia literaria (diferentes géneros, temas, etc.). (Caderno 5, p.123)

A construcao da bibliodiversidade implica reconhecer e valorizar a diversidade de autores e edi-
toras, a variedade editorial e estética das obras, as diferentes formas de circulagao e acesso aos livros,
bem como as tematicas e politicas de linguagem que asseguram a multiplicidade de vozes e perspec-
tivas na producao editorial. Trata-se de um principio que visa qualificar e enriquecer a composicdo
dos acervos, promovendo a pluralidade de olhares, experiéncias e narrativas disponiveis aos leitores.

A BIBLIODIVERSIDADE NA FORMAGAO LITERARIA
DOCENTE NO AMBITO DAS OFICINAS DO LEEI

No ambito do percurso formativo do LEEI edicdo 2024, realizado pela Universidade Federal de
Ouro Preto, foram realizadas quatro tertulias e sete oficinas literarias, nas quais os acervos foram in-
tencionalmente organizados e disponibilizados as cursistas como parte constitutiva das experiéncias
formativas. Tendo como pressuposto que é fundamental que as docentes sejam leitoras de literatura
para que em sua pratica “a relacdo entre criancas e textos literdrios se efetive e resulte na formacédo
de leitores perenes” (Baptista et al., 2016, p. 88).

As oficinas foram realizadas em encontros presenciais com duracdo de uma hora e meia, em
conformidade com o cronograma previsto no material formativo. Ao longo do percurso, os encontros
contemplaram distintas dimensdes da literatura e de sua mediacdo na infancia, abordando tematicas
como: Para que serve a literatura?; InfGncias, memodrias e literatura; A literatura oral; Ser crianga: culturas,
linguagens e infancias na literatura; Mediagdo da leitura literdria; Qualidade em literatura infantil; além
da oficina que destacou a bibliodiversidade na composicéo de acervos literdrios. Embora cada encontro
tenha se dedicado a temas especificos, o conjunto das oficinas esteve orientado por objetivos gerais
comuns, alinhados aos pressupostos do Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil. Dentre esses
objetivos, ressaltou-se a apresentacao de obras de literatura infantil e de outros textos literarios, com
vistas a ampliacao do repertério cultural e leitor das professoras participantes.

Para a realizacao das oficinas nos encontros, as obras eram previamente selecionadas pela equi-
pe de formadores que considerava o tema do encontro e as sugestdes presentes na lista de obras
indicadas no material formativo do curso, visando garantir a presenca de um acervo diversificado
e de qualidade. Parte dos exemplares sugeridos integrou o acervo do extinto Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), no periodo compreendido entre 2008 e 2014, especialmente nas edi¢des
destinadas a Educacéao Infantil, sendo, portanto, passiveis de localizacdo nas bibliotecas escolares,
contribuindo para a qualificacdo do acervo disponivel. Em consonancia com a proposta do material,
buscou-se contemplar titulos que “abordassem a diversidade étnica e cultural da populacao brasi-
leira, em especial, histérias cujos enredos, personagens e/ou autoria fossem indigenas, africanos e
afro-brasileiros” (Caderno Oficina LEEI, p.2).

Nesse cendrio, a proposta visa ampliar e diversificar as experiéncias de leitura das professoras e
das criancas, favorecendo a compreensao da diversidade existente na producado de livros literarios
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infantis e da pluralidade de elementos que precisam ser considerados na constituicdo de um acer-
vo pautado na bibliodiversidade. Para Corsino et al. (2016), o leitor vai sendo formado a partir da
multiplicidade de modos de leitura, propdsitos e usos dos textos e de seus suportes, ao observar e
vivenciar multiplas situacdes de leitura.

Desta forma, as oficinas também buscaram garantir as cursistas o acesso a livros de reconhecida
qualidade estética e literdria, considerando a competéncia leitora das criangas pequenas e reconhe-
cendo-as como sujeitos capazes de produzir sentidos nas interagées com os textos. Além disso, os
encontros promoveram momentos sistematicos de leitura, apreciacéo, reflexdo coletiva e expressao
individual das opinides sobre os livros, os seus autores, questdes relacionadas a tematica das obras
e sobre os critérios que demonstravam a qualidade tematica, textual e grafica para composicao
dos acervos e o trabalho com eles na Educacao Infantil. A leitura das obras e o acesso a um acervo
diversificado, disponibilizado em cada encontro formativo, possibilitaram a vivéncia de multiplas
experiéncias literdrias. Essas experiéncias se constituiram tanto a partir do contato com novos ti-
tulos quanto da retomada de obras ja conhecidas por elas, que foram ressignificadas por meio da
socializacdo das leituras e do didlogo coletivo. O intercambio de percep¢des de diferentes critérios
de analise e interpretacdes contribuiu para a ampliacdo do repertério das participantes e para o
aprofundamento do olhar sobre a diversidade presente na producao da literatura infantil.

Em uma das oficinas, o acervo selecionado reuniu obras como O pato, a morte e a tulipa, de
Wolf Erlbruch; Barbazul, de Anabella Lépez; A Travessia de Anatole, de Gilles Eduar; A Origem do
Beija-Flor, de Yaguaré Yama e Taisa Borges, entre outros titulos. A diversidade e a qualidade literéria
do conjunto constituiram-se como elementos centrais para as discussdes formativas, ao evidenciar
distintas temdticas, identidades, estilos narrativos e propostas estéticas, incluindo a abordagem
de temas fraturantes. O contato com esse acervo favoreceu reflexdes acerca da literatura infantil
compreendida como arte, ressaltando sua poténcia estética e simbdlica. As discussdes promovidas
problematizaram concepg¢des restritivas de literatura associadas exclusivamente ao “deleite’, com
finalidades moralizantes ou didaticas, ampliando a compreensao da fruicao literaria como uma
experiéncia artistica complexa, sensivel e provocadora. Ademais, a constituicdo de um acervo
diversificado, que contemple as multiplas infancias, possibilita a construcdo de praticas pedagé-
gicas que reconhecam e respeitem a infancia em sua pluralidade.

No contexto da infancia, a bibliodiversidade assume relevancia ainda mais expressiva, uma vez
que os livros disponibilizados as criangas contribuem diretamente para a construcdo de identidades,
para o reconhecimento do outro e para a ampliacao das experiéncias simbdlicas e culturais. Con-
forme afirma Petit (2009), a literatura oferece as criangas espacos de identificacdo e de alteridade.
Um acervo bibliodiverso possibilita que a crianca se reconheca nas narrativas, ao mesmo tempo em
que estabelece contato com realidades distintas da sua, ampliando sua compreensao de mundo.
Tal diversidade mostra-se fundamental para a formacao de leitores criticos, sensiveis e socialmente
engajados.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, a analise da importancia da bibliodiversidade na composi¢ao do acervo de
obras literdrias nas oficinas desenvolvidas no ambito do Programa Leitura e Escrita na Educacéo In-
fantil (PROLEEI) evidencia a relevancia da formacao continuada como estratégia fundamental para
a qualificacao das praticas docentes na Educacao Infantil, especialmente no que se refere a com-
preensdo e a incorporacao da bibliodiversidade na constituicao de acervos literarios. As oficinas,
ao promoverem o contato sistematico das cursistas com obras de reconhecida qualidade estética
e literdria, configuraram-se como espacos formativos potentes, orientados pela articulagao entre
fundamentos tedricos e vivéncias praticas.

A exposicao intencional de acervos bibliodiversos possibilitou as professoras o contato direto
com obras oriundas de diferentes matrizes estéticas, culturais e narrativas, favorecendo processos de
escuta, fruicdo, partilha de impressdes, apropriacéo critica e apreciacdo dos elementos constitutivos
das obras de literatura infantil. Tais experiéncias contribuiram significativamente para a ampliacao
dos saberes docentes relacionados aos critérios de qualidade para a selecdo de livros, fortalecendo a
mediacado qualificada das praticas leitoras e o reconhecimento da literatura infantil como linguagem
artistica.

Compreendemos a literatura, primordialmente, como uma manifestacdo artistica que expressa
as multiplas subjetividades humanas e que, por essa razao, se constitui como um direito cultural ina-
lienavel de todas as pessoas. Nessa perspectiva, a qualidade estética das obras e a bibliodiversidade
assumem papel central nas escolhas dos livros destinados as criangas e na organizacao dos acervos
escolares, uma vez que possibilitam o acesso a diferentes vozes, culturas, estilos e modos de narrar,
ampliando as experiéncias leitoras desde a infancia.

Ao longo das oficinas formativas, as participantes tiveram a oportunidade de entrar em conta-
to com autoras e autores diversos, bem como com diferentes projetos graficos, estilos narrativos,
géneros e tematicas da literatura infantil, o que favoreceu o reconhecimento da pluralidade que
caracteriza esse campo artistico e ampliou seus horizontes estéticos e interpretativos. Esse per-
curso formativo contribuiu para o fortalecimento de uma compreensao mais sensivel e critica
acerca das potencialidades da literatura no contexto educativo, especialmente no que se refere
as formas de mediacao das interacées entre criancas e obras literarias.

Ao vivenciarem experiéncias de leitura que valorizam a escuta, o didlogo e o encontro com o tex-
to literario em sua dimensao estética, as participantes puderam refletir sobre praticas pedagdgicas
que superam abordagens utilitaristas da literatura, reafirmando seu papel formativo, humanizador
e emancipatoério. Nesse sentido, a ampliacdo do repertério leitor revelou-se um dos principais resul-
tados das oficinas, ao favorecer um olhar mais atento e criterioso para as escolhas literarias e para a
mediac¢ao no cotidiano educativo, contribuindo para a formacao de leitores e para a efetivacdo do
direito a literatura como dimensao constitutiva da formacao humana.
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A CONTACAO DE HISTORIAS E A BRINCADEIRA COMO
RECURSOS PARA A FORMACAO DO PEQUENO LEITOR
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CONSIDERAGOES INICIAIS

O presente artigo traz um recorte de acoes realizadas na educacéo infantil do municipio de Mar-
tindpolis, acerca da pratica de contacdo de histérias associada a ludicidade como recurso para a
possivel formacao de leitores.

A fundamentacao tedrica referente a contacao de histérias e ludicidade foi embasada em autores
como Candido (1972), Coelho (1997), RCNEI (Brasil, 1998), Bajard (2007), Busatto (2008), Freire (2011),
Paiva e Carvalho (2011), Reyes (2012), Souza e Feba (2013), Dohme (2014), Celestino (2014), Moraes
(2014), Bettelheim (2015), BNCC (Brasil, 2017) e Santos e Souza (2025) que auxiliaram em argumentar a
importancia da leitura e da contagao de historias atrelada a ludicidade na educagao educagao infantil.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados foram a observacao e a intervencao aplicadas em
uma turma da educacao infantil, na rede particular do municipio de Martinépolis/SP, realizada no ano
de 2023. As atividades de contagdo ocorreram semanalmente, seguidas de brincadeiras relacionadas
ao tema do conto. Ao término do ano letivo, constatou-se que as criancas passaram a manipular
livros com mais frequéncia, como também desenvolveram habilidades de narracao de histérias e
de dramatizacao.

Nesse contexto, a contacdo de historias e a leitura aliada a ludicidade revelou-se como uma estra-
tégia pedagdgica de suma importancia na educacao infantil, contribuindo de maneira significativa
para despertar o interesse das criancas, desde os primeiros anos de vida, pela leitura e escuta de
narrativas.

DO CONTAR AO ENCANTAR: PRESSUPOSTOS SOBRE LER E CONTAR HISTORIAS

A contacao de histérias é conhecida e praticada no campo educacional devido a sua contribuicdo
para o aprendizado integral da criancga. A partir de atividades de cunho literdrio é possivel ampliar
o vocabulario das criangas (Souza e Feba, 2013), colaborar na resolucao de conflitos internos (Bette-
Iheim, 2015), contribuir para que os pequenos estabelecam uma relacao de prazer com a literatura
(Reyes, 2012), além de provocar o desenvolvimento da imaginacao e da fantasia (Busatto, 2008).

Nas sociedades rudimentares, os contos eram narrados em volta do fogo por anciaos sabios de
cada comunidade, com o intuito de explicar fenédmenos naturais, narrar aventuras, transmitir ensi-
namentos ou tradi¢ées que eram passadas de geracao em geragao (Coelho, 1997; Matos e Sorsy,
2009; Betellheim, 2015).
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Na infancia, a contacao de histodrias apresenta-se como uma atividade fundamental para o desen-
volvimento da oralidade, da organizacédo e sequéncia légica dos fatos, e do contato prazeroso com
a literatura (Girotto e Souza, 2009). De acordo com Souza e Feba (2013) esse contato positivo com
os livros pode colaborar para a possivel formacao de um leitor, ja que as criancas observam que os
livros proporcionam a elas diversao e entretenimento.

De acordo com Santos e Souza (2025) é preciso observar trés pontos principais antes de contar
uma historia: o que contar, como contar e porque contar. O primeiro ponto a ser observado consiste
na escolha das histdrias, visto que cada faixa etaria demonstra interesse em temas diferentes. Po-
rém isso nao quer dizer que o tema nao pode ser proposto para crian¢as maiores ou menores. Por
exemplo, Coelho (1997) explica que criancas de 0 a 3 anos demonstram maior atencdo em histérias
que abordam temas do seu cotidiano, como fraldas, chupetas ou brinquedos. No entanto histérias
desse cunho também podem ser apresentadas para criangas maiores.

O segundo ponto aborda as técnicas de contacao de histérias apresentadas por Coelho (1997).
A estudiosa apresenta a técnica de contacgao de histéria simples narrativa que consiste em utilizar a
voz do contador como ferramenta para o ato de contar. Atrelada a recursos como desenhos, livros,
objetos, musicas, fantoches, palitoches, dedoches, gravuras, entre outros; a simples narrativa pode
ser uma potente ferramenta na atividade de narrar na educacéo infantil.

O ultimo ponto envolve a justificativa da atividade, ou seja, o porqué de contarmos histérias as
criangas. Dohme (2014) justifica que os contos despertam o pensamento e senso critico das criangas.
Bajard (2007) corrobora ao afirmar que o ser humano tem a necessidade da fic¢cdo na sua vida, visto
que quando ele nao preenche seu cotidiano com livros, recorre a telenovelas e séries para suprir essa
necessidade. Siqueira (2013) completa ao esclarecer que literatura infantil ndo foi feita somente para
criangas, mas para quem quiser ler e apreciar.

Antonio Candido (1972) defende que o acesso a literatura como um direito universal, reconhe-
cendo a importancia do contato do ser humano com a cultura, poesia e ficcao. O autor pontua que
quanto temos acesso a esses escritos, desenvolvemos em nés a humanidade, ao passo que torna-
Mo-Nos mais compreensiveis e consequentemente mais sociaveis.

De acordo com o Referencial Nacional da Educacdo Infantil - RCNEI, “A aprendizagem da lingua-
gem oral e escrita é um dos elementos importantes para as criangcas ampliarem suas possibilidades
de insercao e de participacao nas diversas praticas sociais” (Brasil, 1998, p. 117). Nesse sentido, a
literatura e a pratica oral e escrita além de ser direito de toda crianca, torna-se primordial na primeira
infancia, ao inseri-la no universo letrado.

A educacao infantil deve promover espacos de interacdo com a lingua por meio de atividades
que envolvam o campo oral e escrito, proporcionar experiéncias significativas e desenvolvendo “as
quatro competéncias linguisticas: falar, escutar, ler e escrever” (Brasil, 1998, p. 118). Portanto o RCNEI
indica que o professor deve assumir o papel de mediador, proporcionando a exploracao de textos
e de literatura, e instigando a participacao das criangas no universo das praticas de leitura e escrita
na educacao infantil.

O curso Leitura e Escrita na Educacao Infantil - LEEI, € um programa de formacao continuada de
professores, que ocorreu em muitos estados brasileiros no ano de 2024 e integrou o Compromisso
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Nacional da Crianca Alfabetizada (Brasil, 2023), modificando-se para Pro-LEEI no ano de 2025 (Brasil,
2025). O programa conta com um caderno de apresentagdo, um caderno confeccionado para as
familias e oito cadernos com diferentes temas que abordam a leitura, a escrita e a educacgéo infantil,
totalizando dez cadernos no total.

O caderno 7 do LEEl intitulado Livros infantis: acervos, espacos e mediacées (Brasil, 2016) apresenta
a leitura como pratica de mediacao e organizacao de espacos, pensando e articulando a presenca
de livros na rotina das criangas, de forma estimula-las a leitura. O programa defende o ponto de vista
de que leitura ndo é somente a decodificacdo, mas envolve interacdo, imaginagao e construcao de
sentido.

O autor Paulo Freire colabora para esse ponto de vista ao defender que a leitura de mundo pre-
cede a leitura da palavra, e a crianga precisa entender o que estd lendo para compreender o texto
e suas entrelinhas:

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir
da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compre-
ensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcéo das relacdes entre o texto
e o contexto” (Freire, 2011, p. 20).

Portanto, ler e contar histoérias para as criangas é imprescindivel para o seu desenvolvimento
integral, estimulando a socializacdo, compreensdao do mundo que a cerca, ao passo que diverte,
ensina, humaniza e encanta.

ENTRE O FAZ DE CONTA E O REAL: PRESSUPOSTOS SOBRE A LUDICIDADE

A linguagem da crianca é a brincadeira, nesse sentido tudo que é apresentado a ela com ludici-
dade obtém maior atencao. A brincadeira é o universo livre da crianca, ao qual ela pode realizar tudo
que na vida real ela ndo pode. Na brincadeira ela anda de moto, pula de paraquedas, dorme tarde
e come doce antes do jantar. Portanto “O brincar da crianca é entdo a imaginagao e agao sempre
imitando o adulto ou outra crianca” (Celestino, 2014, p. 31).

Uma vez que o ludico refere-se ao brincar, Moraes (2012, p. 62-63) define ludicidade como como
atividades que causam prazer nas crian¢as, com objetivos e justificativas a serem propostos, utilizando
do campo da imaginacao e fantasia, ao passo que diverte e encanta:

Na atividade Iudica, o que mais importa é o momento vivido, 0 processo, as experiéncias, as sensagoes,
a atencdo focada, o grau de satisfacdo obtido e ndo apenas o resultado de quem a vivencia. Conforme
aintensidade e o grau de percepcdo da experiéncia ludica vivida, tal experiéncia leva ao encontro
consigo mesmo e com o outro, ao desenvolvimento da fantasia e do imaginério, a viver momentos
de ressignificacdo e percepcdo mais intensa e apurada, de autoconhecimento e reconhecimento do
outro, de cuidar de si e poder olhar para o outro e reconhecé-lo. Enfim, séo momentos de vida intensos
e significativos (Moraes, 2012, p. 62).

Nesse sentido, a brincadeira e a ludicidade sdo fundamentais para a infancia e apresentam-se
como essenciais para o desenvolvimento das criancas da educacao infantil. O Referencial Curricular
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Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI (Brasil, 1998) completa ao descrever que a brincadeira é
primordial para o desenvolvimento da imaginacdo, memoria e atencao:

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia. O
fato de a crianga, desde cedo, poder se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar
determinado papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas brincadeiras as
criangas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a atencéo, a imitacado, a
memoria, a imaginacao. Amadurecem também algumas capacidades de socializagéo, por meio da
interacéo e da utilizagdo e experimentagao de regras e papéis sociais (Brasil, 1998, p. 22).

E envolvendo o livro a tematica da ludicidade e da brincadeira, o livro-brinquedo apresenta-se
como um material essencial na educacao infantil, ao passo que proporciona momentos de brincadei-
ra, também oferece material de leitura, ao qual também atrai a atencdo da crianca por sua estrutura
diferenciada e materiais que fogem do comum (Paiva e Carvalho, 2011, p. 14). Sdo diversas possibi-
lidades: livro mébile, livro pop-up, livro de banho, livro de pano, livro fantoche, livro quebra-cabeca,
entre outros. O importante é sempre chamar a atencao da crianga, oferecendo material de leitura e
diversao simultaneamente.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, em seu campo de experiéncia “Escuta, fala, pensa-
mento e imaginacao” aponta como um dos objetivos de aprendizagem na pré-escola “(EIO3EF02)
Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancdes, criando rimas, alteracées e ritmos” (Brasil, 2018,
p. 51). Para a crianca conseguir inventar uma brincadeira cantada, é preciso que ela possua um
repertorio brincadeiras cantadas a ponto de ser estimulada a inventar uma de sua prépria autoria.
Entdo, compreende-se que as brincadeiras, as cantigas e as brincadeiras cantadas sao importantes
nessa faixa etaria e devem ser trabalhadas constantemente, para que esse objetivo seja atingido.

Portanto a brincadeira é a principal forma ao qual a crianga conhece e aprende o mundo que a
cerca, a ludicidade demonstra-se entdo como procedimento metodolégico primordial que envolve
a educacao infantil, e ao qual todo e qualquer contelido a ser ensinado, deve ser apresentado de
maneira dinamica e interativa. O livro-brinquedo pode ser utilizado como recurso para estimular a
leitura, a contagdo de histdrias e a interagao entre crianca e literatura e a brincadeira, ao qual as can-
tigas e a brincadeira cantada também podem ser utilizadas para que se atinja os objetivos propostos
na BNCC na educacéo infantil.

PROCESSOS METODOLOGICOS UTILIZADOS

Durante o ano letivo de 2023, uma vez na semana, era contada histoérias para as criancas da pré-
-escola da rede particular do municipio de Martinépolis/SP. Baseando-se em técnicas de contagdo
de historias, recursos e procedimentos descritos por Coelho (1997), Busatto (2008) e Matos e Sorsy
(2009), as criancas deliciavam-se com as narrativas, se inspiravam com os contos e divertiam-se com
as atividades ludicas proporcionadas apds a contacgdo de historias.

Antes de tudo, é preciso selecionar a histéria, como nos ensina Coelho (1997), visto que cada faixa
etaria demonstra interesse em diferentes temas da literatura infantil. Como a idade das criangas eram
de 4 e 5 anos, foi escolhido histérias que continham um enredo baseado nas experiéncias das criancas,
contendo animais e objetos conhecidos, musicas, repeti¢cdes e com um toque de encantamento.
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Histérias como O coelhinho que néo era de pdscoa (Rocha, 2009), contado através da técnica da
simples narrativa utilizando o recurso do livro (Coelho, 1997) eram apresentadas as criancas e posterior-
mente foi realizada uma roda de conversa sobre profissdes. O assunto despertava tanto a necessidade
de relatar as profissdes que os pais e conhecidos exerciam, quanto relatar aos amigos as profissdes
que eles mesmos queriam exercer quando tornarem-se adultos.

A atividade da roda de conversa é um momento de falar, ouvir, aprender a conversar e organizar
seus pensamentos e socializar (Bombassaro, 2010; Paiva, Araujo e Cruz, 2019); visto que nessa faixa
etaria a crianga esta em desenvolvimento e necessita aprender a conversar, esperar o seu momento
para falar, e consequentemente ouvir os colegas de sala sobre o assunto a ser tratado. Apos fina-
lizada a roda de conversa, foi desenvolvida a brincadeira “coelhinho sai da toca”. As criancas eram
os coelhos e alguns bambolés foram utilizados para representar as tocas. Ao sinal da professora, as
criancgas deveriam trocar de toca. Sempre havia um nimero menor de tocas em relacdo ao nimero
de criancas participantes. O objetivo da brincadeira foi conseguir ficar em uma toca até o final. (Fon-
seca Junior, 2019, p. 68).

Outro exemplo de atividade desenvolvida foi a contacdo da histéria Eu sou o mais forte (Ramos,
2010). Utilizando-se da técnica da simples narrativa (Coelho, 1997) a histéria foi apresentada e pos-
teriormente houve uma roda de conversa sobre a contagao. As criancas realizaram a estratégia de
leitura de conexdo texto-texto (Girotto e Souza, 2010), ao qual consiste na releitura da obra recorren-
do-se a sua bagagem de leitura, estabelecendo uma conexao entre um texto e outro. Na narrativa
o lobo caminha e encontra com varios outros personagens dos contos de fadas na floresta, como a
Chapeuzinho Vermelho, Os Trés Porquinhos e os sete andes, referindo-se a outros contos classicos
da literatura infantil, ao qual promoveram a conexao com as histdrias de Chapeuzinho Vermelho
(Grimm e Grimm, 2008), Os Trés Porquinhos (Jacobs, 2004) e a Branca de Neve (Grimm e Grimm, 1996).

Ap0s finalizada a roda de conversa, foi desenvolvida uma brincadeira que as préprias criangas
criaram e intitularam “Pega-pega do lobao". A musica intitulada Lobo Mau (Barro, 1969) foi apresen-
tada as criancas somente para cantar, mas elas comecaram a cantar e correr entre elas, inventando
um pega-pega diferente:

Eu sou o lobo mau, lobo mau, lobo mau

Eu pego as crian(;as pra fazer mingau

Hoje estou contente, vai haver festanga

Tenho um bom petisco pra encher a minha panca (Barro, 1969, s/p.)

A brincadeira consistia em todos cantarem em coro a musica, uma das criancas era escolhida
para representar o lobo, e ap6s a musica terminarem a cantoria, eles corriam para escapar das garras
do grande lobo mau. Quem era pego voltava ao inicio com todo o grupo para cantar novamente a
cancao e sair em disparada para fugir do “lobao”. Como a escola possuia em seu parque pequenas
casinhas de brinquedo, logo elas tornaram-se reftigio da crian¢ada que ficavam bem escondida para
nao ser pega pelo pegador.

As atividades relatadas apresentam-se como fragmentos de todo o trabalho desenvolvido durante
0 ano com a turma da pré-escola, e demonstraram resultados significativos, ao passo que cada nova
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histéria era apresentada, as criangas sempre relembravam das brincadeiras ensinadas anteriormen-
te, e ao decorrer do desenvolvimento das atividades elas sempre escolhiam algumas para serem
reproduzidas ao final de cada contacao, sendo observadas pela professora como as brincadeiras
favoritas da turma.

CONSIDERAGOES FINAIS

A contacao de historias, assim como a leitura é uma pratica fundamental na educacao infantil,
pois proporciona o desenvolvimento integral das criancas, promove o estimulo da fantasia e imagi-
nacdo, ao passo que ensina, encanta e promove a reflexdo através dos contos e do encantamento.
A educacdo infantil é primordial, pois é nessa faixa etdria que se encontra o primeiro contato dos
pequeninos com a literatura infantil, e essa experiéncia pode favorecer a formacéo do leitor literario
antes mesmo da alfabetizacao formal.

E sabido que escutar histérias promove a ampliacdo de vocabulario, desenvolve a capacidade de
narrar, concentrar-se, recontar histérias, organizacdo mental de fatos, estimular a oralidade, o pensa-
mento critico, a descricdo de sentimentos, a valorizacdo da escuta e interiorizacdo de novas culturas,
tradicdes e modos de vida. Nesse sentido os contos vao além do entretenimento, colaborando para
a formacao integral das criancas na escola.

Atividades como manuseio de livros, leitura diaria, contacao de histérias com diferentes técnicas,
roda de conversa sobre os contos apresentados, brincadeiras cantadas, brincadeiras relacionadas
aos temas das narrativas, cantigas de roda, musicas inventadas para compor as histérias e dinamicas
durante as atividades de leitura sdo apontados pelos teéricos como uma forma de desenvolver a
atencdo, a concentracdo e o estimulo a leitura relacionado ao prazer (Coelho, 1997; Busatto, 2008;
Souza e Feba, 2013; Santos e Souza, 2025).

As atividades desenvolvidas na pré-escola do municipio de Martinépolis/SP, proporcionaram
nas criangas a habilidade de narrar e dramatizar histérias, houve um aumento de busca por livros e
literatura, seja para manuseio na sala, ou para levar para casa para ler com a familia. As brincadeiras
desenvolvidas durante o ano letivo de 2023 perpetuaram na meméria das criancgas, de forma que
mesmo apds superarem a etapa da educacao infantil, sempre que encontravam a professora relem-
bravam de como era divertido desenvolver as histérias e as brincadeiras na sala de aula. Portanto a
contacgao de historias, a leitura e as brincadeiras revelaram-se como uma ferramenta primordial na
educacao infantil para provocar nas criancas o interesse por livros, leitura, literatura infantil e escuta
de narrativas.
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A CONTACAO DE HISTORIAS NA PRE-ESCOLA:
DESENVOLVENDO A ORALIDADE

Paula Cristina Dantas dos Santos
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente, Mestranda em Educacgéo

Renata Junqueira de Souza
Professora Sénior da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente

CONSIDERAGOES INICIAIS

Este trabalho descreve uma experiéncia realizada em Martindpolis/SP, ao longo do ano letivo de
2024 e aborda a importancia da contacao de historias na Educacéo Infantil como elemento funda-
mental para o desenvolvimento da oralidade nas criangas.

Esse estudo teve como objetivos: despertar o interesse dos alunos pela literatura infantil; utilizar
e incentivar a contacao de histérias como recurso pedagdgico para promover a leitura literaria e de-
senvolver habilidades de oralidade através da literatura. Os procedimentos metodoldgicos utilizados
foram a observacao e a intervencéo, contemplando atividades de leitura, roda de leitores e conta¢des
de histdrias, buscando estimular o interesse pela literatura infantil de maneira ludica e dinamica.

O embasamento tedrico inclui autores como Coelho (1997), Abramovich (1997), Zilberman (2003),
Vygotsky (2007), Busatto (2008), Girotto e Souza (2009), Candido (2011), Bakthin (2011), Reyes (2012)
Matos e Sorsy (2013), Girotto (2016), Campos, Carneiro e Souza (2020), e Santos e Souza (2025) que
contribuem para contextualizar o cendrio atual de leitura literdria e contacao de histérias e para
evidenciar os beneficios da pratica no desenvolvimento da oralidade das criancas.

Por meio do projeto desenvolvido em uma escola da rede publica de ensino de Martinépolis/SP,
foi possivel verificar o impacto da contacdo de histérias no comportamento leitor dos pequenos da
12 etapa da educacao infantil, bem como o desenvolvimento da oralidade. Os resultados indicaram
que, por meio de rodas de conversa e recomendacoes literdrias, especialmente com o uso da maleta
viajante, houve o despertar para o universo da leitura, refletindo positivamente na rotina diaria das
criancgas, e promovendo a modelagem de comportamentos leitores, estimulados pela pratica da
contacao de histérias e leitura no ambiente escolar.

VOZES QUE ENCANTAM E NARRATIVAS QUE FORMAM:
LEITURA, LITERATURA E A CONTACAO DE HISTORIAS

A literatura é compreendida no meio académico como a arte da linguagem, que expressa, inter-
preta e ressignifica a experiéncia humana. De acordo com Candido (2011) a literatura desenvolve
no ser humano sensibilidade, imaginacao e capacidade de reflexao. Para o autor, ela humaniza,
organiza sentimentos, e contribui para a formacao ética e social do sujeito, sendo considerada um
direito inalienavel.
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O autor Bakhtin (2011) compreende a literatura como um fendmeno social e histérico, marcado
pelo didlogo entre vozes, discursos e contextos. De acordo com seus estudos a obra literaria é sempre
atravessada pela cultura e pela interacao humana. Girotto e Souza (2009) consideram a literatura
como primordial na primeira infancia, podendo desenvolver a oralidade, a organizacdo légica dos
fatos e o prazer em ler e ouvir histdrias.

A pré-escola é a faixa etaria dos quatro aos cinco anos, etapa da educacao infantil que tornou-se
obrigatoria a partir da publicacdo da Lei n. 12.796/2013 (Brasil, 2013) ao qual alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB - Lei n. 9.394/1996 (Brasil 1996) estabelecendo obrigatoriedade
da educacao bésica dos 4 aos 17 anos no Brasil. Nesse sentido, a pré-escola recebe tanto alunos que
frequentaram a creche, quanto alunos que nunca pisaram em uma instituicao de educacao infantil.

Portanto atividades que abordam a leitura e a contagao de histdrias na educacao infantil demons-
tram uma importancia significativa, ao passo que apresentam a literatura de forma prazerosa aos
infantes que ndo a conhecem, também podem reforcar a ideia de leitura de livros atrelada ao prazer
para os infantes que ja tiveram um primeiro contato na creche. A pesquisadora Abramovich (1997,
p. 16) destaca o papel da literatura na formacao sensivel e humana da crianca ao dizer que “Ouvir
histérias € o inicio da aprendizagem para ser leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente
infinito de descoberta e de compreensao de mundo”

Nelly Novaes Coelho (2000) corrobora com a ideia, ao enfatizar que a literatura infantil é um
elemento essencial no desenvolvimento integral das criancas “A literatura infantil, é, antes de tudo,
literatura; ou melhor, é arte: fenédmeno de criatividade que representa o mundo, o homem e a vida
através da palavra” (Coelho, 2000, p. 27), ou seja, a literatura representa o mundo e a diversidade das
forma de se viver, encantando e desenvolvendo o publico infantil.

Segundo Baptista, Petrovitch e Amaral (2021) o contado dos pequenos com livros mediados
por adultos leitores contribuem para a formacao das criancas leitoras ao passo que desenvolvem a
compreensao e construcao de sentido. Para que isso ocorra, as criancas devem vivenciar o contato
com os livros de forma significativa, participando de mediacdes literarias que promovam a reflexdo
e a imaginacao.

Campos, Carneiro e Souza (2020) destacam que criancgas que entram contato desde muito cedo
com histérias, desenvolvem o gosto e o prazer pela leitura, observadas em pequenos gestos embrio-
narios como ler e manipular livros com autonomia. As autoras pontuam que é na primeira infancia
o momento de introduzir estratégias de leitura, pois é nessa faixa etdria que elas vao construindo
comportamentos leitores.

De acordo com Girotto (2016) os gestos embrionarios de leitura sdo aqueles que constituem-se
como atos iniciais para se aprender a ler e escrever

[..] 0s pequenos e 0s pequenininhos usam, manuseiam, tocam, sentem, cheiram, brincam com os
livros em sua materialidade grafica ou via os suportes e dispositivos digitais; véo imitando os adultos;
vao buscando significar os gestos relacionados ao ato de ler, aos modos de ser leitor, ja desde peque-
nininhas, cristalizados neste objeto da cultura humana - o livro. (Girotto, 2016, p.37).
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Assim sendo, gestos como a virada de pagina da esquerda para a direita, a profericao de balbucios
e frases ou imitacdo de leitura com o contato com livro, leitura de imagem e reconto oral da histérias
configuram-se como gestos embrionarios ao antecederem a decodificacdo da lingua mas estarem
repletas de significado e compreensao do texto escrito.

AlLein.13.257/2016 (Brasil, 2016) dispde sobre as politicas publicas da primeira infancia, e em seu
Art. 2° descreve que é considerado primeira infancia os primeiros seis anos de vida de uma crianca.
Ou seja, a creche e pré-escola que atuam nessa faixa etdria, abrangendo também o primeiro ano do
ensino fundamental. Nesse sentido, destaca-se a importancia da leitura, da literatura e da contacéo
de histéria nessa etapa da educacao basica.

ENTRE VOZES, PALAVRAS E SENTIDOS: CONSIDERACOES
TEORICAS SOBRE ORALIDADE

A humanidade sempre realizou a transmissdo de conhecimentos através da oralidade (Santos e
Souza, 2025). Sdo conhecimentos passados de uma geracao para a outra, que garantem a perpe-
tuacao de costumes e do saber popular através do tempo. No campo da literatura infantil, a autora
Zilberman (2003) ressalta “A literatura infantil constitui-se como uma das primeiras experiéncias
culturais da crianca, mediada, incialmente, pela oralidade” (p. 18). A oralidade na educacéao infantil,
torna-se entdo o principal acesso para literatura.

Anteriormente ao dominio da leitura convencional, a crianca estabelece contato com o universo
literdrio através da escuta de narrativas. Abramovich destaca que“[...] ouvir histérias ¢ um momento
de prazer, de imaginacao, de construcao de sentidos e também de aprendizagem da linguagem”
(1997, p. 23), evidenciando a oralidade como primeiro caminho para a possivel formacao do leitor.

E na infancia que a crianca inicia sua comunicacdo com o mundo e com os individuos que a
rodeiam, produzindo linguagem e compreendendo o ambiente que a cerca. Vygotsky (2007) fun-
damenta que primeiramente a crianga comunica-se com os outros para posteriormente transformar
as informacdes em linguagem interior, em pensamento. A ideia reforca a importancia das interagoes
orais e das praticas literarias compartilhadas, uma vez que a crianga amplia seu repertério linguistico,
simbdlico e imaginativo.

Magda Soares ressalta que “[...] antes de ler e escrever, a crianca vive intensamente praticas de
oralidade, fundamentais para a sua insencdo no mundo letrado” (2004, p. 24). Portanto a oralidade
nao se contrapde com a alfabetizacdo mas constitui sua base, especialmente quando articulada a
literatura. Colomer completa ao afirmar que“[...] a escuta de textos literarios permite a crianca entrar
no universo da leitura antes mesmo de dominar a leitura auténoma” (2007, p. 32). Assim, a literatura,
mediada pela palavra falada, torna-se uma ferramenta para a construcao de sentidos, a ampliacado de
vocabulario e o desenvolvimento da imaginacao, reafirmando sua importancia na educagao infantil.

A habilidade de narrar histérias de maneira envolvente exige, por parte do educador, um vinculo
préoximo com a literatura. Girotto e Souza (2009) destacam que, para contar boas histérias, o pro-
fessor deve se nutrir de narrativas oriundas da literatura, tornando-se um leitor assiduo e sensivel.
Ao vivenciar esse contato frequente com a literatura, o docente ndo apenas amplia seu repertério
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narrativo, mas também transmite aos alunos a percep¢ao da leitura como algo prazeroso e envol-
vente (Girotto, 2015).

Portanto, o prazer de ler e ouvir histérias nasce, antes de tudo, da sensibilidade e do entusiasmo
do professor diante do texto literario. E por meio desse envolvimento afetivo e estético que se torna
possivel despertar nos estudantes o desejo de mergulhar no universo da leitura, da escuta e da
imaginacao.

Nesse sentido, a contacao de histérias colabora para o aprendizado, ao passo que apresenta as
criancas as historias de maneira mais ludica e divertida.“A histéria € um importante alimento para a
imaginacao” (Coelho, 1997, p. 12), e como tal deve ser utilizado em toda a vida escolar do estudante.
Ela provoca emocbes boas e ruins, e atua como instrumento humanizador da sociedade (Busatto,
2008; Candido 2011; Reyes, 2012).

Diante do exposto, o ato narrar e ler histdrias na educacao infantil mostra-se uma ferramenta
eficaz e que atende a todas as particularidades da primeira infancia, podendo ser desenvolvida com
recursos para chamar a atencdo dos pequenos, colaborando na resolucéo de seus préprios conflitos
e contribuindo para o desenvolvimento da imaginacao e fantasia (Bettelheim, 2015; Souza e Feba,
2013).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS UTILIZADOS

No letivo de 2024 na rede publica de ensino do municipio de Martinépolis/SP, foram desenvol-
vidas praticas de leitura de livros, contacdo de histérias e a realizacao de roda de leitores, no intuito
de despertar nas criangas o gosto pela leitura literaria. Embasados em Coelho (1997), Busatto (2008),
Girotto e Souza (2010), a leitura de narrativas ocorria no minimo trés vezes por semana, envolvendo
as criancas em uma roda de leitores para escutar, falar, refletir e compartilhar sobre as narrativas
lidas. J& a contacéo de histdria acontecia, pelo menos uma vez na semana, utilizando-se de recursos,
como aponta Coelho (1997) em seus estudos, a fim de promover ao mesmo tempo diversdo e acesso
a literatura de qualidade.

De acordo com Jorge (2003) o conceito de roda de histérias consiste em utilizar a narrativa como
instrumento de educacao, permitindo o exercicio de narrar tanto pela crianga quanto pelo mediador,
reconhecendo a importancia do momento de fala de cada um. Jacobik (2011) enfatiza que na roda
de leitores as criancas tem permissdo para falar, desde que nao interrompa o outro enquanto fala,
desenvolvendo o habito de ouvir, falar e organizar seus pensamentos. Nesse sentido, a pratica de
leitura e contacdo de historias oferecia essa atividade de escuta, fala e raciocinio acerca dos contos
que foram trabalhados.

Os estudos de Matos e Sorsy (2013) destacam alguns itens para compor a apresentacao das
narrativas, a fim de envolver o ouvinte no mundo do encantamento mas também retira-lo de 1a de
maneira suave, para que o conto continue a reverberar em seu peito mesmo apds o seu término.
A sequéncia a ser seguida consiste no aquecimento, introdug¢do, narracédo do conto e finaliza¢do.

O aquecimento é o momento de inser¢do no universo da fantasia, pode ser realizado através de
parlendas, musicas, advinhas ou frases combinadas; o importante é que o contador conduza“[...] os
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ouvintes em uma viagem pelas dguas do imaginario” (Matos e Sorsy, 2013, p. 128). E através desse
exercicio que serao ligados o mundo real ao mundo do faz de conta.

A introdugdo consiste na confirmacao da entrada para o universo imaginario, é nesse momento
que “O contador - capitao do barco - solta as amarras do cais para ganhar o mar aberto” (Matos e
Sorsy, 2013, p. 134). Nessa etapa os contos sempre trazem consigo expressdes que indicam tempos
(Ha muito tempo atras...) lugares (No pais onde os bichos falavam) ou simplesmente as frases magicas
(Era uma vez...). E a partir da profericdo dessas palavras, o momento indica que tudo é possivel; vildes
podem vencer, heréis podem lutar, bruxas podem aparecer e desaparecer, e a narrativa discorre de
modo natural.

A narracéo do conto ocorre de forma particular para cada narrador ou contador. E nesse momento
que utilizamos dos recursos descritos por Coelho (1997) apropriamo-nos da esséncia dos contos, ao
passo que também adicionamos um pouco de nds nas narrativas, transformando-o“[...] em matéria
prima viva adaptada as necessidades dos seus ouvintes” (Busatto, 2008, p. 22). Nesse sentido Cléo
Busatto finaliza ao pontuar que “O contador de histérias empresta seu corpo, sua voz e seus afetos
ao texto que ele narra, e o texto deixa de ser signo para se tornar significado” (Busatto, 2008, p. 9).

Matos e Sorsy (2013) completam a narragéo do conto, ao evidenciarem a importancia da voz do
narrador, que traz vida a narracao; da improvisagdo, que requer experimentacao, fluicio e experimen-
tacdo do conto junto ao publico; e da expresséo corporal, que consiste no envolvimento do corpo ao
conteuldo narrado, apresentando coeréncia aos ouvintes.

Por fim, e ndo menos importante, é apresentada a finalizacGo. Momento ao qual deve-se finalizar
o conto, trazendo “[...] os ouvintes de volta a terra firme, é lembra-los de sua existéncia” (Matos e
Sorsy, 2013, p. 152). E nessa etapa que o contador utiliza de uma frase para se comunicar com seus
ouvintes que a contacdo chegou ao fim, como “E essa histéria entrou por uma porta e saiu pela ou-
tra, quem quiser que conte outra” ou“E essa histdria entrou por uma porte e saiu pela janela, quem
nao contar outra vai ficar banguela” ou ainda “Plim, plim, plim, esta histéria chega ao fim". Pode ser
sempre a mesma frase, pode-se utilizar a interferéncia do ouvinte (Coelho, 1997) para construir uma
finalizacdo com o publico, pode-se inventar uma musica; o importante é sempre indicar que o conto
acabou de maneira suave.

Apoiando-se em todos esses autores, a professora desenvolveu com as criangas da pré-escola a
leitura e a contacdo de histdrias uma vez na semana. Ap6s ambas as atividades, era realizada a roda
de leitores, onde as criancas tinham oportunidade de compartilhar conhecimentos e experiéncias,
ao passo que aprendiam a ouvir e falar, de acordo com a dinamica da sala.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com a literatura é importante, pois a primeira infancia é o momento onde as crianca
mais constroem conexdes, aprendem e absorvem mais do mundo e compreendem o cotidiano a
sua volta, refletindo sobre ele e sobre suas vivéncias.

A literatura infantil, como apontou o texto, é um quesito primordial na educacdo infantil para a
formacao de futuros leitores. Com ela podemos mostrar aos pequenos como livros sao divertidos,
historias sdo fantasticas e contos ensinam licbes profundas sobre a vida. A partir da leitura e contacao
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de histdrias, é possivel despertar o interesse das criancas, criando a possibilidade de formacao de
leitores criticos e autdbnomos.

Esse trabalho foi realizado durante todo o ano letivo de 2024, com a primeira etapa da rede regular
de ensino do municipio de Martinépolis/SP, que ouviu histérias, conversou sobre os contos, realizou
reconto oral das histérias, partilharam experiéncias e opinides através da roda de leitores e ao final
do ano letivo pode-se observar os resultados.

Os alunos dessa sala demonstravam maior interesse no manuseio de livros literdrios, realizando a
leitura de imagem das ilustracdes, verbalizando algumas conexdes texto-texto e texto-leitor (Girotto
e Souza, 2010), bem como solicitando o empréstimos de algumas obras para ler com as familias, em
suas casas. Quando era apresentado um livro ao qual eles j& haviam conhecido o autor, alguns alunos
relembravam o seu nome, sua breve biografia, ou as curiosidades citadas pelo professor.

Nesse sentido, foi possivel observar a mudanca de comportamento, e a execu¢ao de alguns ges-
tos embriondrios de leitura (Souza, 2024) como o manuseio dos livros em sua escrita convencional
(da esquerda para a direita), reconto oral das histérias através da leitura de imagem, e imitacdo das
contacdes de histérias com ou sem os livros. Portanto tanto a contacédo de histérias quanto a leitura
de narrativas demonstraram ferramentas eficazes na educacdo infantil para a modeliza¢do de com-
portamento leitor e desenvolvimento da oralidade.
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A MEDIACAO DE LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO
INFANTIL: UMA ABORDAGEM DIALOGICA

Daniela Barbosa dos Santos
Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Luis

Patricia Torres de Barros
Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Luis

Joelma Reis Correia
Universidade Federal do Maranhéo

CONSIDERAGOES INICIAIS

A primeira infancia, fase crucial do desenvolvimento humano, que abrange do nascimento aos
06 anos de idade, constitui-se num periodo decisivo para a formacdo integral da pessoa, marcado
por intensos processos de desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e cultural. Nesse contexto, a
palavra assume um papel central, uma vez que é na e pela linguagem que a crianca se constitui para
si, para o outro e para o mundo. Assim, enquanto sujeito de linguagem, o direito a leitura, a literatura,
a palavra e a outros bens culturais deve ser promovido e garantido como condicdo fundamental para
o seu pleno desenvolvimento.

Compreender o acesso a literatura como um direito na primeira infancia implica reconhecer
que ela qualifica a experiéncia de ser crianga, ampliando as possibilidades de imaginacao, sensi-
bilidade, empatia e expressao de sentimentos. Para que isso se concretize, é necessario assegurar
as criangas o acesso a acervos diversificados e de qualidade, que representem multiplas culturas,
vozes e realidades. Corroborando essa afirmacéo, estudos recentes ressaltam que o contato pre-
coce com a literatura contribui significativamente para o desenvolvimento integral das criancas,
impactando as dimensées cognitivas, emocionais e sociais (FUNDACAO MARIA CECILIA SOUTO
VIDIGAL, 2025). Nessa mesma dire¢do, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017),
ao tratar da Educacao Infantil, destaca a importancia de proporcionar vivéncias com diferentes
géneros literdrios, de modo a ampliar os repertérios culturais e linguisticos das criancas.

O trabalho com a literatura na Educacdo Infantil revela-se fundamental no processo de humani-
zacdo da crianca. Conforme aponta Candido (2004), a literatura constitui um direito humano, pois
contribui para a formacao ética, estética e sensivel do sujeito e, quando vivenciada desde a primeira
infancia, também amplia as possibilidades de que a necessidade do ato de ler se torne permanente
e acompanhe o sujeito ao longo de suas trajetdrias pessoais e escolares.

Para que a literatura cumpra essa funcao formativa, o papel da professora é determinante. Cabe
a ela organizar o trabalho pedagégico com este objeto cultural e mediar os encontros das criangas
com os textos literdrios. Se o objetivo é formar leitores que desenvolvam preferéncias, facam escolhas
e estabelecam relagbes criticas com os textos, é necessario compreender a crianga como um sujeito
ativo, pensante e capaz de apreciar a literatura. Essa perspectiva implica que a professora reflita
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constantemente sobre que tipo de leitor deseja formar e, consequentemente, sobre como planejar
as vivéncias das criancas com a literatura, selecionando obras de qualidade, géneros variados e
temas diversos.

Nesse contexto, a mediacao literaria assume uma dimensao dialégica e humanizadora. O pro-
fessor é responsavel por promover encontros significativos entre as criancas e os livros, atuando
com intencionalidade, sensibilidade e escuta. Em um pais onde existem grandes desigualdades de
acesso a literatura de qualidade, a escola desempenha papel fundamental na garantia desse direito,
oferecendo experiéncias de leitura que ultrapassem praticas meramente instrumentais. A mediacao
literdria configura-se, dessa forma, como um processo relacional, no qual se estabelece uma triade
entre crianca, livro e a professora, possibilitando a construcéo coletiva de sentidos e o fortalecimento
do vinculo afetivo com a literatura.

Diante da importancia do trabalho com a literatura na primeira infancia e do papel da professora
como mediadora literaria, este estudo tem como objetivo refletir sobre a pratica da mediacédo da
leitura literaria na Educacao Infantil, a partir da vivéncia das professoras em uma sala de referéncia
de uma escola da Rede Municipal de Sdo Luis, que atende criancas de 05 e 06 anos. O estudo funda-
menta-se nos aportes tedricos de Bakhtin (1992), Chambers (2007), Colomer (2007) e Ponte (2012),
bem como nas discussdes realizadas no Grupo de Estudos e Pesquisa em Leitura e Escrita como Pro-
cesso Dialogico (GLEPDIAL/UFMA), que compreende os atos de ler e escrever como praticas sociais
e humanizadoras.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa baseia-se na investigacao da prépria pratica, con-
forme propée Ponte (2012), entendendo a pratica docente como espaco de reflexdo, producdo de
conhecimento e transformacdo pedagdgica. Foram registradas e analisadas experiéncias reais de
mediacao da leitura literaria vivenciadas na sala de referéncia, a luz do enquadramento teérico men-
cionado. As sessdes de mediacdo foram organizadas com base no enfoque “Diga-me’, de Chambers
(2007), que valoriza a escuta e a expressao do leitor por meio de boas conversas literdrias; nos estudos
de Colomer (2007), que destacam a mediacao literdria como acdo intencional; e nos principios de
Bakhtin (1992), que fundamentam o papel do didlogo na construcédo de sentidos.

MEDIACAO LITERARIA: O ENFOQUE DIGA-ME E A FORMACAO DE LEITORES

A mediacdo da leitura literaria na Educacéo Infantil concretiza-se nas intera¢des cotidianas entre
criancas, professoras e textos, constituindo-se num processo em permanente construcao. Nesse
contexto, a mediagdo ndo se apresenta como um modelo fechado, mas como uma pratica que se
reinventa a partir das experiéncias vividas, das respostas das criancas e das escolhas pedagdgicas
realizadas pelas mediadoras. Sua relevancia reside na possibilidade de promover encontros signifi-
cativos com a literatura, favorecendo a expressao, a reflexdo e a construcao de sentidos a partir das
narrativas.

Considerando a centralidade da conversa literaria nesse processo, no ambito deste estudo ado-
tou-se o Enfoque Diga-me (CHAMBERS, 2023) como orientacao para o planejamento das sessdes de
leitura literdria. Tal escolha justifica-se por compreender a leitura como uma pratica que se amplia no
didlogo, valorizando a escuta e a participacdo ativa das criancas. Este Enfoque favorece a aproximacédo
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das criangas aos livros por meio de conversas literdrias que reconhecem a pluralidade de sentidos e
legitimam as respostas leitoras.

A mediacao da leitura concebida como conversa critica sobre os livros possibilita que as crian-
cas falem sobre o que leram, expressem suas preferéncias, estranhamentos e estabelecam relagées
com suas vivéncias. Nessa perspectiva, a literatura deixa de ocupar um lugar instrumental e passa a
constituir-se como espaco de didlogo. Estudos que discutem o Enfoque Diga-me destacam que essa
forma de mediacédo assegura a participacao das criancas em boas conversas literarias, fundamen-
tadas em perguntas abertas que favorecem a construcdo compartilhada de sentidos (CARVALHO;
VALIENGO; SANDIM, 2025).

Chambers (2023, p.58) argumenta a favor de que sejam utilizadas “[...] perguntas que ajudem os
leitores a descobrir e compartilhar a sua compreensao das partes que parecem claras para eles”. Propde,
assim, a mediagao por meio de perguntas potentes (basicas, gerais e especiais), cada uma com uma
funcao especifica na promocao da reflexdo e ampliacdo da conexao do leitor com o texto, sem, no
entanto, funcionarem como um roteiro rigido, caracterizando-se pela possibilidade de reformulacao
ao longo da conversa de acordo com as caracteristicas do contexto.

Nas sessdes de mediacao de leitura, objeto de analise deste estudo, por se tratar de criancgas,
optamos pelas perguntas bdsicas e gerais, as primeiras por serem geradoras da conversa e moti-
vadoras iniciais, centrando-se no que o leitor gostou, ndo gostou, considerou importante, causou
estranhamento, surpresa, e as segundas por permitirem aprofundar as reflexdes e se adequarem a
qualquer género textual, buscando, por exemplo, conexdes com outras histérias lidas, as vivéncias
das criancas, o que ela diria a outra pessoa sobre o que foi lido, o que poderia ser diferente, dentre
outros aspectos. Dessa forma, as perguntas abrem possibilidade e guiam a (re)construcao de sentidos,
conduzindo uma boa conversa literaria.

Ao integrar a conversa ao proprio ato de ler, o Enfoque Diga-me contribui para deslocar praticas
de leitura centradas na interpretacao, dirigida para as experiéncias que privilegiam a autonomia e o
pensamento critico das criangas. A conversa literaria passa a ser compreendida como um espaco de
elaboracdo das leituras, no qual as criancas organizam ideias, compartilham emoc¢des e constroem
compreensoes sobre o texto.

Cabe ressaltar que o Enfoque Diga-me se caracteriza por sua flexibilidade, permitindo as me-
diadoras adaptar a conducao da conversa as necessidades do grupo e as dinamicas que emergem
durante a leitura. No planejamento das sessdes de mediacao literaria deste estudo, essa abordagem
orientou o cuidado com a selecao de obras literarias diversificadas, a organizacdo do encontro das
criancas com o livro e a formulacdo de perguntas que favoreceram o didlogo, a escuta e a expressdo
das experiéncias leitoras.

Nesse sentido, a mediacao literaria orientada pelo Enfoque Diga-me distingue-se de praticas ain-
da recorrentes na Educacao Infantil que associam a leitura a memorizacdo ou a busca de respostas
previamente estabelecidas. Em contraposicao a essa abordagem escolarizante, valoriza o dialogo
ativo e a construcao de opinides préprias, contribuindo para a formacao de leitores desde a primeira
infancia e para o desenvolvimento de competéncias comunicativas que extrapolam o espaco escolar.
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ENTRE LIVROS E ENCONTROS: A VIVENCIA DA MEDIACAO
LITERARIA NA SALA DE REFERENCIA

A vivéncia da mediacdo de leitura literdria analisada neste estudo surgiu a partir das inquietacoes
das professoras e investigadoras em relagao as praticas de leitura desenvolvidas na Educacéo Infantil
e da necessidade de fortalecer propostas que reconhecessem as criangcas como sujeitos ativos no
processo leitor. Observam, no cotidiano escolar, a recorréncia de praticas centradas na compreen-
sao literal do texto ou na realizacdo de atividades posteriores a leitura, com pouca valorizagao das
respostas leitoras das criancas. Diante desse cenario, delineou-se a proposta de desenvolver sessoes
de mediacéo literaria fundamentadas em uma perspectiva dialégica e humanizadora, orientadas
pelo Enfoque Diga-me.

O planejamento das sessdes de leitura literdria foi realizado em consonancia com a compreen-
sdo de que a formacao do leitor ndo ocorre espontaneamente. Conforme afirma Colomer (2003,
p. 47),“A formacao do leitor ndo é um processo espontaneo, mas o resultado de intervencgobes
educativas intencionais”. Nesse sentido, procedeu-se a selecao criteriosa das obras literarias, priori-
zando livros de reconhecida qualidade estética, com narrativas instigantes, ilustracdes expressivas
e tematicas capazes de suscitar identificacdo, estranhamento e reflexao por parte das criancas. A
escolha dos livros constituiu-se como elemento central da mediacao, na medida em que é a partir
do texto literdrio que se ampliam as possibilidades de didlogo e construcdo de sentidos.

No que se refere ao contexto da vivéncia, esta ocorreu em uma turma do Infantil I, composta
por criangas entre 05 e 06 anos, em uma escola publica de tempo integral, situada em um bairro de
Sao Luis marcado por elevada vulnerabilidade social. Torna-se importante ressaltar, que o acesso
das criancas a literatura se d4, majoritariamente, por meio da escola, o que reforca o papel da ins-
tituicdo escolar como espaco privilegiado de garantia do direito a leitura. A proposta de mediacdo
foi construida a partir da investigacao da prépria pratica docente, conforme orienta Ponte (2012),
tomando o cotidiano da sala de referéncia como espaco de reflexdo, producao de conhecimento e
transformacao pedagdgica.

Quanto ao processo de selecdo das obras, este partiu dos interesses manifestados pelas préprias
criancas, especialmente da curiosidade em torno da origem da macaxeira. A partir das conversas
iniciais e das pesquisas realizadas coletivamente, elas, com a mediacao da professora, identificaram a
origem indigena da macaxeira, o que conduziu a busca por narrativas que abordassem essa tematica.
Nesse percurso, foram encontradas, em obras de Daniel Munduruku, lendas sobre o surgimento da
macaxeira, o que ampliou o repertério de leituras e direcionou a mediacao para livros de autores
indigenas e ndo indigenas que apresentam histérias dos povos originarios. Ao longo do segundo
semestre, esse conjunto de narrativas consolidou-se como foco de grande interesse das criangas, com
a presenca de autores, como Olivio Jekupé, Cldudio Fragata e Jakson de Alencar nas sessdes de leitura.

A partir da definicao das obras, planejou-se os momentos do encontro das criangas com os livros,
atentando-se ao ambiente, a organizacao do espaco e ao tempo destinado a leitura e a conversa
literdria. O planejamento ndo teve como objetivo engessar a pratica, mas criar condi¢des favoraveis
para a escuta, o didlogo e a participagao ativa das criangas. Esse cuidado com a organizacao das si-
tuacdes de leitura dialoga com a compreensao de que a intervencao do adulto é fundamental para
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favorecer a construcdo de sentidos, conforme destaca Colomer (2003, p. 52), ao afirmar que ela "[...]
é imprescindivel para orientar a atencdo dos leitores e favorecer a construcao de sentidos”.

A dinamizacdo das sessdes seguiu um percurso que se iniciava com a apresentacdo do livro, de
modo a permitir que as criancas observassem a capa, o titulo e as ilustracées, formulando hipéteses
sobre a narrativa. Em seguida, realizava-se a profericdo do texto, respeitando o ritmo da histéria (e
das criancas) e valorizando a expressividade na profericdo. Apds esse momento, abria-se espaco para
a conversa literdria, elemento central da mediacao, conduzida por meio de perguntas, especialmente
as basicas e gerais (CHAMBERS, 2023), que estimulavam as criancas a falar sobre o que sentiram,
pensaram e imaginaram a partir da narrativa.

Nesse momento, o papel das professoras como mediadoras mostrou-se decisivo. As intervencoes
realizadas ndo buscavam conduzir as criangas a interpretacdes previamente definidas, mas favorecer
a reflexdo critica, o didlogo e a expressao de diferentes pontos de vista. As perguntas formuladas
permitiam retomar aspectos da narrativa, discutir personagens, situagdes e temas abordados no
texto, bem como estabelecer relagdes com as vivéncias das proprias criancas. As falas infantis eram
acolhidas e ampliadas pelas mediadoras, o que possibilitava conexdes entre os diferentes sentidos
apresentados pelo grupo.

A andlise das interagdes ocorridas durante as sessdes evidencia a leitura como pratica social e
dialdgica, uma vez que os sentidos foram construidos na interacao entre as vozes das criangas, das
professoras e do texto literario. Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva bakhtiniana, segundo
a qual“A enunciacao é produto da interacao de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN,
2003, p. 113). As respostas das criangas as narrativas, ao dialogarem entre si, com o texto, revelaram
processos de construcao coletiva de sentidos, reforcando a leitura como espaco de encontro e in-
terlocucao.

Nesse processo, as falas das criancas configuraram-se como respostas ativas ao texto, o que con-
firma a ideia de que compreender envolve posicionar-se diante da palavra do outro. Como afirma
Bakhtin (2003, p. 94), “Compreender é opor a palavra do outro uma contrapalavra”. Ao expressarem
concordancias, discordancias, questionamentos e relacdes com suas experiéncias, as criancas de-
monstraram envolvimento critico com as narrativas, evidenciando a poténcia da mediacao dialégica
na formacéo leitora desde a primeira infancia.

A centralidade da conversa literaria na vivéncia analisada corrobora a compreensao de que o
sentido da leitura se amplia no didlogo. Conforme aponta Chambers (2023, p. 22),“Nao sabemos o
que pensamos sobre um livro até conversarmos sobre ele”. As conversas literdrias possibilitaram as
criangas organizar os pensamentos, compartilhar emocgdes e elaborar sentidos sobre as histérias,
reafirmando a leitura como um processo que se constréi na interacao.

A conducgao das sessdes também se aproxima do entendimento de Carvalho, Valiengo e Sandim
(2025, p. 447), ao compreenderem a mediacdo da leitura, na perspectiva do Enfoque Diga-me, como
“[...] uma conversa critica sobre os livros, que valoriza a escuta e as respostas dos leitores”. Ao privilegiar
perguntas abertas e intervengdes sensiveis, a mediacdo assegurou a participacdo das criangas em
boas conversas literarias, nas quais suas interpretacdes foram legitimadas e ampliadas coletivamente.
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Os resultados observados indicam que as sessdes de mediacao literdria promoveram maior envol-
vimento das criancas com os livros, além de ampliarem sua participacdo nas conversas e favorecerem
a construcao coletiva de sentidos. As criancas demonstraram interesse em retomar histérias, comentar
personagens e estabelecer relagdes entre as narrativas e suas vivéncias, o que evidencia que a leitura
literaria, quando mediada nessa perspectiva, contribui para o desenvolvimento da imaginacéo, da
empatia e do pensamento critico desde a primeira infancia.

Assim, a vivéncia analisada reforca a compreensao da mediacéo literdria como uma pratica dial6-
gica e humanizadora, na qual a professora exerce papel fundamental ao articular a escolha criteriosa
dos livros, a conducao da conversa por meio da escuta atenta, da escolha das perguntas e das inter-
vencoes realizadas a partir das falas das criancas. Desse modo, constitui-se um espaco privilegiado
de didlogo, escuta e construcao compartilhada de sentidos, no qual criancas e professoras se trans-
formam mutuamente no processo de formacao leitora.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo refletir sobre a pratica da mediacdo da leitura literaria
na Educacdo Infantil, a partir da vivéncia desenvolvida em uma sala de referéncia da Rede Municipal
de Sao Luis, com criancas de 05 e 06 anos, fundamentada em uma perspectiva dialégica e humani-
zadora. A analise das experiéncias de mediacao literaria permitiu compreender de que maneira a
organizacdo intencional das sessdes de leitura, aliada a escuta sensivel e ao didlogo, contribui para
a formacao de leitores desde a primeira infancia.

Os resultados indicam que praticas mediadoras de leitura, orientadas por uma abordagem dial6-
gica, promoveram o envolvimento, a imaginacao e a participacgao ativa das criancas durante as ses-
soes de leitura literaria. As conversas estabelecidas a partir dos textos possibilitaram que as criancas
expressassem sentimentos, opinides, questionamentos e relagdes com suas vivéncias, evidenciando
que a leitura literdria, quando mediada de forma intencional, configura-se como uma experiéncia
significativa de construcao de sentidos.

A mediacdo literdria favoreceu a ampliacao do repertério simbolico das criangas, bem como o
fortalecimento de sua relacao afetiva com os livros. A possibilidade de falar sobre o que foi lido, de
ouvir os colegas e de dialogar sobre personagens, situagdes e temas das narrativas contribuiu para
que as criancgas se reconhecessem como participantes ativas do processo leitor. Nesse sentido, a
leitura deixou de ocupar um lugar meramente instrumental e passou a constituir-se como espaco
de encontro, didlogo e humanizacao.

Outro resultado relevante refere-se ao papel das professoras como mediadoras do processo de
leitura literaria. A analise evidenciou que a atuacao docente foi determinante para a qualidade das
interacdes estabelecidas, uma vez que coube as professoras articularem a escolha criteriosa dos tex-
tos, a conducdo da profericao e as intervencdes realizadas a partir das falas das criancas. Ao adotar
uma postura de escuta, acolhimento e ampliagcao das respostas leitoras, as mediadoras contribuiram
para a construcdo de um ambiente dialdgico, no qual diferentes interpretacoes foram legitimadas
e articuladas coletivamente.
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A vivéncia analisada também evidenciou a importancia do planejamento das sessdes de leitura
literaria, especialmente no que se refere a selecao das obras, a organizacdo do espaco e ao cuidado
com a formulacdo de perguntas abertas. Esses elementos mostraram-se fundamentais para promover
boas conversas literarias e para estimular a reflexao critica das criancas, reafirmando que a mediacao
da leitura ndo ocorre de forma espontanea, mas exige intencionalidade pedagdgica e sensibilidade
por parte do mediador.

Dessa forma, a pesquisa reafirma a mediacdo da leitura literaria como uma prética pedagoégica po-
tente na Educacao Infantil, capaz de promover experiéncias significativas de leitura desde a primeira
infancia. Ao reconhecer as criancas como sujeitos de linguagem e leitores em formacéo, a mediacao
dialégica contribui para a formagdo humana, cultural e social, fortalecendo o vinculo das criancas
com a literatura e ampliando suas possibilidades de participacao na cultura escrita.

Por fim, o estudo contribui para o campo das pesquisas sobre leitura e Educacéo Infantil ao
evidenciar a relevancia da mediacdo literaria fundamentada no didlogo, na escuta e na valorizacéo
das respostas leitoras das criancas. Espera-se que as reflexdes apresentadas possam inspirar outras
praticas pedagdgicas e investigacdes que reconhecam a leitura literdria como direito, experiéncia
estética e pratica humanizadora desde os primeiros anos de vida.

REFERENCIAS
BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacao verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.
BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2017.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: CANDIDO, Antonio. Varios escritos. 4. ed. Sdo Paulo: Duas
Cidades; Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2004. p. 169-191.

CARVALHO, Simone Marques da Silva; VALIENGO, Amanda; SANDIM, Leila Cristina de Carvalho.“Diga-
-me”: uma conversa sobre educacao literdria. Leitura: Teoria & Pratica, Campinas, SP, v. 43, n. 93, p.
445-449, 2025.

CHAMBERS, Aidan. Diga-me: criancas, leitura e conversa. Sdo Paulo: Cortez, 2023.
COLOMER, Teresa. A formacéo do leitor literario: narrativa infantil e juvenil. Sdo Paulo: Global, 2003.

FUNDACAO MARIA CECILIA SOUTO VIDIGAL. Palavras que transformam: os impactos da literatura na
primeira infancia. 2025. Disponivel em: https://fundacaomariacecilia.org.br/noticias/palavras-que-trans-
formam-os-impactos-da-literatura-na-primeira-infancia/. Acesso em: 23 dez. 2025.

PONTE, Joao Pedro da. Investigar a pratica profissional. In: GRUPO DE TRABALHO INVESTIGACAO (GTI). Da
pratica ao conhecimento da pratica. Lisboa: APM, 2012. p. 19-41.

iterdria

L

lacao

Med

==
()
©
O
C
©
=
O
©
S
©
o
)
C
©
Y
=
©
S
>
)
©
S
()
=
-l

(%)
o
c
b
2
o
wn
@
Lo
(%2}
4
S
o
c
0
S




CABRINI NARRA: A CONTACAO DE HISTORIAS
COMO PRATICA SOCIAL E FORMADORA DE
LEITORES CRITICOS NA EDUCACAO INFANTIL

Cristiane Rocha Ribas
Colégio Humboldt

Simone Lopes Dias
Colégio Madre Cabrini

CONSIDERAGOES INICIAIS

No cendrio contemporaneo, em que a aten¢do das criancas é constantemente disputada por
estimulos digitais velozes e fragmentados, cultivar o habito da leitura literaria e formar leitores criti-
cos constitui um desafio e, a0 mesmo tempo, uma urgéncia educativa. Vivenciada desde a primeira
infancia, a literatura contribui de forma significativa para o desenvolvimento da imaginacao, da
linguagem, da empatia e da autonomia intelectual — competéncias essenciais para que as criancas
se posicionem de maneira ativa, sensivel e reflexiva no mundo.

E nesse contexto que se insere o Projeto Cabrini Narra, que compreende a contacéo de histérias
como pratica pedagdgica intencional e como potente experiéncia formativa. Ao apostar na oralidade,
no encontro e na partilha, o projeto busca fortalecer vinculos, ampliar repertérios culturais e envolver
as familias no processo educativo, reconhecendo a literatura como prética social viva e humanizadora.

A proposta se fundamenta em bases tedricas consistentes. Para Bakhtin (1997), a linguagem é
essencialmente dialdgica, construida na interacdo entre diferentes vozes. Assim, ao escutar, narrar
ou recontar uma histéria, a crianca participa ativamente de um processo de construcao de sentidos,
posicionando-se frente ao texto e ao outro. Vygotsky (1998) reforca essa perspectiva ao destacar
que o desenvolvimento cognitivo e linguistico ocorre mediado pelas relagdes sociais e afetivas.
Desse modo, a leitura literaria compartilhada torna-se um instrumento potente de aprendizagem,
ampliacdo de linguagem e fortalecimento de vinculos.

A literatura infantil, portanto, ultrapassa o carater de entretenimento e assume um papel central
na formacao ética, estética e critica das criancas. Ao explorar narrativas, personagens e conflitos, elas
aprendem a interpretar o mundo, reconhecer emocoes, lidar com diferencas e construir valores. Em
um contexto de saturacdo informacional e desafios sociais complexos, essa formacao leitora revela-se
ainda mais necessaria.
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Figura 1 - Bosque Cabrini — fotégrafa Simone Lopes Dias

As a¢oes do Cabrini Narra, realizadas mensalmente no Bosque Cabrini, potencializam esses pro-
cessos ao deslocar a leitura para um ambiente natural, aberto e sensorial. O contato com a natureza
favorece a atencdo, desperta a curiosidade e amplia a experiéncia estética. Além disso, o carater
comunitdrio das atividades — que envolvem familias, educadores, bibliotecaria e funcionarios na
escolha de obras em portugués e inglés — reafirma a leitura como pratica social situada (Street,
1984), evidenciando que ler é também compartilhar, pertencer e conviver.

A mediacéo literaria intencional e o preparo cuidadoso dos contadores dialogam com a perspec-
tiva transacional de Rosenblatt (1994), segundo a qual a leitura se constréi no encontro entre leitor
e texto. Ao promover momentos de escuta, interacdo e didlogo, o projeto favorece a autonomia
interpretativa das criancas e a construcao compartilhada de sentidos, criando meméorias afetivas
duradouras ligadas ao universo literario.

O Projeto Cabrini Narra teve inicio em 2019, em um periodo de reestruturacao dos contextos
pedagodgicos da escola, quando se buscavam propostas mais reflexivas e significativas para a aprendi-
zagem. Inspirado na experiéncia do Reggio Narra, de Reggio Emilia, na Itdlia— em que a comunidade
ocupa espacos publicos para narrar e escutar histérias —, o projeto foi concebido como uma agéo
coletiva, sustentada pelo engajamento de toda a equipe escolar. A chegada de Simone Lopes Dias
contribuiu para o acompanhamento sistematico e o aprimoramento da proposta, ampliando suas
possibilidades formativas.

Ao envolver criancas, educadores e familias em experiéncias mensais de contacao de histérias, o
Cabrini Narra consolida a literatura como prética viva, compartilhada e culturalmente significativa,
promovendo o desenvolvimento de leitores mais criticos, sensiveis e conectados com o mundo.
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OBJETIVO GERAL

Fortalecer a integracdo entre escola e familia por meio de um canal de comunicacéo vivo, afeti-
vo e constante, utilizando a contacao de histérias como ponte para aproximar pessoas, despertar
a imaginacao das criancas e cultivar o habito da leitura desde a primeira infancia. O projeto busca
consolidar uma cultura leitora que valorize a oralidade, a partilha e o desenvolvimento socioemo-
cional, contribuindo para a formacao de criancas criticas, sensiveis e autbnomas em sua relacdo com
a leitura (Bakhtin, 1997; Vygotsky, 1998; Bajour, 2001).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Criar um espaco de leitura que encanta e acolhe, oferecendo experiéncias de contacao de
histérias ao ar livre, no Bosque Cabrini, em que a natureza se torna cendrio para estimular a
fantasia, a sensibilidade e o prazer estético (Rosenblatt, 1994).

* Ampliar o envolvimento das familias e educadores, incentivando a participacao ativa de fa-
miliares, auxiliares e funcionarios como mediadores de leitura, fortalecendo a parceria esco-
la-familia (Bronfenbrenner, 2001).

* Garantir uma selecao literaria rica e diversificada, contemplando diferentes autores, culturas,
géneros e idiomas, ampliando o repertério das criancas (NCCRS, 2010).

* Estabelecer orientagdes claras para a mediacao literaria, assegurando a adequacao das obras
a faixa etaria de 1 a 6 anos e a qualidade das narrativas (Bajour, 2001).

* Promover narrativas envolventes, preparando os contadores para o uso consciente da ento-
nacao, do ritmo e da linguagem corporal (Bakhtin, 1997; Rosenblatt, 1994).

* Organizar a vivéncia com cuidado e intencionalidade, planejando espaco, hordrios e dinamica
dos encontros (Vygotsky, 1998).

® Cultivar um ciclo continuo de leitura, por meio de encontros mensais que reforcem a leitura
como pratica sociocultural.

* Acompanhar e aprimorar o impacto do projeto, coletando feedbacks para qualificar continu-
amente as a¢oes (Bajour, 2001).

PRINCIPAIS CARACTERISTICAS E DIFERENCIAIS DO PROJETO

O Cabrini Narra promove uma integracdo genuina entre familia e escola, transformando a leitura
em experiéncia sensorial, afetiva e coletiva. A realizacdo das contacdbes em ambiente natural amplia
o envolvimento das criangas e potencializa a imaginacao.

A proposta é colaborativa e inclusiva, valorizando a diversidade de vozes e experiéncias, conforme
aponta Rogoff (2003). A curadoria literdria contempla obras em portugués e inglés, promovendo uma
vivéncia bilingue que amplia o vocabulario e o prazer pela leitura (Cummins, 2000).

A organizacdo sistematica dos encontros, aliada ao planejamento e acompanhamento continuos,
consolida um ciclo de leitura que favorece a constancia, a reflexdo e o fortalecimento dos vinculos
entre escola, familia e literatura.
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MOTIVAGOES DO PROJETO

O Cabrini Narra nasce do desejo de aproximar ainda mais escola e familia, construindo um canal
de comunicacado sensivel, aberto e transformador. A iniciativa reconhece que a leitura, quando cul-
tivada desde cedo e compartilhada com adultos significativos, fortalece vinculos afetivos, amplia
repertorios literarios e desperta nas criangas o prazer genuino pela escuta e pela imaginacdo. Cada
encontro se torna, assim, uma experiéncia educativa e cultural, mas também profundamente hu-
mana — um momento de convivéncia, encantamento e construcao de memérias afetivas ligadas
ao universo da literatura.

METODOLOGIA

No inicio do ano, é enviado as familias um formulario de interesse contendo questdes de identi-
ficacdo, disponibilidade e sugestdes. A partir das respostas, realiza-se o planejamento dos agenda-
mentos e o envio de confirmagodes.

A selecao das historias é feita de forma colaborativa, com curadoria da bibliotecéria para garantir
qualidade literaria e adequacao a faixa etaria. Os contadores recebem orientacées prévias sobre
expressividade, ritmo e entonacao, realizando a leitura antecipada das obras.

Os encontros ocorrem no Bosque Cabrini, com organizagao prévia do espaco e acolhimento dos
participantes. As criancas escolhem as histérias por meio de um cartaz com capas e sinteses das
obras, recebendo um ticket correspondente a escolha.
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Ap6s cada edicdo, sdo coletadas impressdes e sugestoes dos participantes, permitindo o acom-
panhamento e o aprimoramento continuo do projeto, conforme apontam Rosenblatt (1994) e Vy-
gotsky (1998).

CONSIDERACOES FINAIS

Os encontros literarios fortaleceram de maneira expressiva os vinculos entre familia e escola. As
sessdes tornaram-se espacos privilegiados de convivéncia, didlogo e troca de experiéncias, permi-
tindo que os adultos se aproximassem ainda mais do cotidiano das criancas. Ao participar desses
momentos, pais e responsaveis passaram a compreender melhor os interesses, as emocdes e as
descobertas dos pequenos, criando uma atmosfera de confianca e parceria que reverbera positiva-
mente no ambiente escolar.

O projeto também impulsionou um crescimento notavel no engajamento familiar. Com o tempo,
familiares e funcionarios passaram a se envolver de forma mais ativa, aceitando o convite para narrar
histdrias, sugerir novos titulos e, principalmente, viver o prazer compartilhado da leitura. Essa partici-
pacao nado sé democratiza a experiéncia literdria, como também reforca a ideia de que todos podem
ser mediadores de leitura, independentemente de formagdo académica ou trajetéria pessoal. Assim,
o ato de contar histdrias se transforma em gesto de cuidado, presenca e afeto.

A ampliacdo do repertdrio literdrio das criancas é outro resultado marcante. A selecao diversificada
de obras — contemplando diferentes autores, estilos narrativos, temas e idiomas — enriqueceu a vi-
véncia cultural dos pequenos e despertou sua curiosidade natural. Ao terem acesso a narrativas plurais,
as criancas sao convidadas a explorar novos mundos, refletir sobre perspectivas distintas e desenvolver
sua sensibilidade estética, tornando-se leitoras mais criticas e atentas.

Além disso, o desenvolvimento linguistico, cognitivo e socioemocional foi significativamente
potencializado. As histérias estimularam a oralidade, o vocabulario, a capacidade interpretativa e a
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criatividade, ao mesmo tempo em que fortaleceram a empatia e a compreensao dos sentimentos
proprios e alheios. A literatura, nesse contexto, torna-se um recurso pedagoégico poderoso para
formar criancas mais expressivas, reflexivas e emocionalmente seguras.

Os encontros mensais também contribuiram para a construcao de um habito continuo de leitura.
A regularidade das atividades criou uma rotina literaria desejada e esperada pelas criangas, favore-
cendo a constancia e a familiaridade com os livros. Ao mesmo tempo, esses momentos passaram a
incentivar a reflexdo e o prazer de ouvir e compartilhar histérias, consolidando a leitura como pratica
cotidiana e significativa.

O retorno positivo da comunidade reforca a relevancia do projeto. Feedbacks de familias, edu-
cadores e participantes indicam que a iniciativa ndo apenas cumpre seus objetivos, como também
inspira novos caminhos de aprimoramento. Essa escuta ativa fortalece o compromisso coletivo de
manter o projeto vivo, dinamico e em constante evolucao.

Por fim, o Cabrini Narra transformou a leitura em uma pratica verdadeiramente coletiva e prazero-
sa. Ao reunir criancas, familiares e educadores em torno das histérias, o projeto criou um espaco de
convivéncia afetiva e cultural, no qual a literatura serve como ponte para encontros significativos. Os
resultados alcancados evidenciam o poder transformador das narrativas quando colocadas no centro
das relagdes humanas — um elo que articula aprendizagem, afeto e cultura desde a primeira infancia.

A escuta, a palavra e a construcdo coletiva de sentidos: O Cabrini Narra também se fundamenta
na perspectiva de Cecilia Bajour (2001), que nos lembra que a leitura nunca é totalmente individual
ou autossuficiente. Dar escuta a palavra sobre o lido é, como observa Bajour, objetivar o pensamento,
torna-lo visivel para simesmo e para os outros. Em outras palavras, € como escrever a leitura “em voz
alta’, permitindo que outros compartilhem a experiéncia do texto que nossas mentes constroem
enquanto leem.

Inspirados por essa ideia, o projeto buscou trazer diversos interlocutores — familiares, educado-
res, auxiliares e contadores — para narrar histérias as criangas, mostrando que cada pessoa possui
sua prépria entonacao, ritmo e forma de contar e vivenciar uma narrativa. Essa pluralidade de vozes
transforma a leitura em um evento vivo e relacional, em que o sentido emerge ndo apenas do texto
em si, mas do encontro entre quem conta, quem escuta e quem prepara o momento literdrio.

Parar para criar um momento de leitura intencional faz toda a diferenca. Nao se trata apenas de
ouvir ou contar uma histéria, mas de participar de um processo coletivo de construcao de sentidos,
em que cada envolvido contribui com sua experiéncia, percepcao e interpretacdo. Como afirma
Bajour, construir significados como outros sem precisar conclui-los é uma condicdo fundamental da
escuta. Essa abordagem reconhece que a producao de sentido ndo é um ato meramente individual:
ela acontece no didlogo, na interacdo e na reflexao conjunta.

No Cabrini Narra, aimplementacao dessa perspectiva tedrica se da de maneira pratica e concreta.
Cada sessdo é planejada para potencializar a escuta ativa, oferecendo oportunidades para que as
criancas percebam diferencgas de ritmo, entonacao e estilo narrativo. Ao mesmo tempo, os conta-
dores e os participantes aprendem a perceber o efeito de suas palavras, ajustando suas narrativas e
interacdes de acordo com as reacdes e interpretacdes das criancas. Esse processo cria um circulo de
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construcdo de sentido, em que o aprendizado e a experiéncia estética sao compartilhados, colabo-
rativos e profundamente significativos.

Dessa forma, o projeto ndo apenas promove o prazer pela leitura, mas também transforma a
prética literaria em um espaco de interacao dialégica, aprendizado coletivo e desenvolvimento so-
cioemocional. A leitura, nesse contexto, deixa de ser um ato passivo e se torna uma experiéncia viva,
participativa e relacional, capaz de fortalecer vinculos, ampliar repertérios e cultivar a consciéncia de
que compreender e interpretar textos é sempre uma construcao compartilhada.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacao Basica, periodo singular de descober-
tas, interacdes e experimentacdes, em que grandes (e pequenas) coisas do mundo revelam-se, muitas
vezes, pela primeira vez aos olhos curiosos dos pequenos. Diante disso, é recomendavel que as acdes
desenvolvidas nesse ambiente sejam cuidadosamente pensadas e intencionalmente planejadas, de
modo a favorecer o desenvolvimento integral das capacidades das criancas. Nesse sentido, é valido
destacara importancia do papel das diferentes linguagens nesse processo educativo, especialmente
a da literatura, por contribuir com o desenvolvimento humano em diferentes quesitos.

Indo de encontro a essa ideia, o Programa Leitura e Escrita na Educacao Infantil (LEEI) tem como
principio fortalecer as praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino da lingua oral, da leitura e da
escrita, propondo praticas para transformar intencionalmente as vivéncias cotidianas das criancas
pequenas em momentos significativos de aprendizagem.

O programa visa proporcionar suporte tedrico, metodolégico e reflexivo aos docentes, capaci-
tando os professores para trabalhar com as criancas, de modo que tenham sucesso em seu processo
de alfabetizacdo. Ao mesmo tempo, que a formacéo valoriza a trajetoria e os saberes docentes, ela
reconhece a importancia de suas experiéncias para o planejamento de estratégias formativas, prezan-
do pelo reconhecimento das especificidades e singularidades que caracterizam a Educacao Infantil.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre algumas ideias propostas
nos cadernos que compde o material didatico pedagdgico do LEEI, especialmente no Caderno 4
(Bebés como leitores e autores), com foco nas contribuicdes que fomentam o desenvolvimento dos
pequenos leitores

O estudo se caracteriza como uma investigacdo documental (Gil, 2002), tendo como fonte princi-
pal os cadernos do LEEI. A analise serd conduzida por meio de uma abordagem qualitativa, buscando
compreender como a infancia, a literatura infantil e a linguagem sdo concebidas no escopo dessa
formacao, bem como averiguar de que maneira as praticas e estratégias de leitura sdo propostas e
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se dialogam com o desenvolvimento da crianca em sua totalidade. Essa analise se fundamentara
em referenciais teoricos.

A relevancia desta investigacao justifica-se tanto no campo académico quanto no ambito das
politicas publicas educacionais, tendo em vista que o LEEI configura-se como uma importante acao
formativa voltada aos profissionais da Educacao Infantil em diferentes regides do pais. Analisar os
materiais que compdem essa formacdo permite compreender quais concepcdes de infancia, lin-
guagem e leitura orientam as praticas pedagogicas propostas, contribuindo para o debate sobre a
formacao de leitores desde a primeira infancia e sobre o papel da literatura infantil no desenvolvi-
mento das criancgas.

O referencial teérico que fundamenta este escrito dialoga com autores que discutem a temética,
tais como Souza (2016), Reyes (2012), Ong (1998), Bettelheim (2015) e Bonalume (2010). Esses aportes
tedricos permitem compreender a leitura como pratica social, relacional e afetiva, essencial para a
constituicao do sujeito desde os primeiros anos de vida.

LEEI: CONCEPCOES DE INFANCIA, LINGUAGEM E LITERATURA INFANTIL

Os materiais que compdem o Programa Leitura e Escrita na Educagao Infantil (LEEI) apresentam
uma concepcao de infancia para além de ensinar apenas a lingua e a leitura de forma técnica. A for-
magao reconhece que a Educacao Infantil ¢ um espaco em que o cuidado e educacdo se entrelagam,
especialmente nos primeiros anos de vida, quando a crianca esta em processo de autoconhecimento,
se descobrindo, construindo sua personalidade, sua linguagem e suas formas de ser e estar no mundo.

Nessa perspectiva, os cadernos do LEEI reforcam a ideia de que cada gesto, cada olhar e cada pos-
tura do professor impactam no desenvolvimento da crianca e na construcdo de sua infancia. Souza
(2016, p. 14) menciona que“A infancia é o momento da vida em que o indizivel pode ser experimen-
tado como algo superlativamente dizivel”. Essa visdo desloca a crianga para o centro, reconhecendo
que sua linguagem, ainda que em processo de amadurecimento, carrega sentidos que antecedem
a propria palavra. E enfatizado que, quando a crianca tenta transformar sons, siléncios e gestos em
palavras, ela testemunha algo que ainda nao é lingua, mas que sera o fundamento, a base, de tudo
o que vira depois. Isso porque “A voz da crianca é testemunha de algo que luta para ser dito. Ndo ha
lingua possivel que possa dar conta do que nao é ainda lingua.’ (Souza, 2016, p. 14).

Assim, o balbucio, os murmurios, as entonacdes e 0s sons aparentemente desconectados podem
ser compreendidos como manifestacdes iniciais do desejo humano de significar o mundo (Souza,
2016). Ao valorizar essas expressoes, o LEEI frisa a importancia de praticas de leitura, escuta sensivel
e acolhimento as linguagens emergentes da crianca. Nesse contexto, a mediacdo do texto literario
assume papel fundamental, visto que favorece potencialidades e capacidades leitoras desde a pri-
meira infancia, trazendo a tona, a compreensao de que*“[...] é tarefa do educador da infancia criar nas
criancas, ainda pequenas, muitos interesses pela atividade literaria, novos desejos de conhecer e de
saber sobre os livros de literatura infantil” (Souza, 2025, p. 37), promovendo desde a tenra idade, a
possibilidade de desenvolverem uma relagao estreita com o universo magico literario.

Nessa direcao, as concepcoes apresentadas pelo LEEI materializam-se de forma clara em seus
cadernos formativos, os quais orientam o trabalho docente a partir de uma 6tica sensivel de infan-
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cia e linguagem. Entre esses materiais, destaca-se o caderno 4 - Bebés como leitores e autores, que
amplia essa compreensao ao associar a leitura as relacoes afetivas que fazem parte da vida desde
muito cedo. Nesse material, a leitura, a literatura e o vinculo amoroso aparecem como dimensées
inseparaveis, formando um verdadeiro e potente “triangulo amoroso”, como define Lopez (2016). A
autora também salienta que os bebés necessitam de narracdo desde sempre; eles precisam de voz,
de ritmo e das experiéncias poéticas que emergem no encontro com o outro, desse elo.

Ao reconhecer o bebé e a crianca como sujeitos de linguagem e de sentidos, o LEEl aproxima-se
de perspectivas que compreendem a literatura infantil como experiéncia cultural, sensivel e estéti-
ca. Assim, faz-se necessario aprofundar a discussdo sobre a primeira infancia e o papel da literatura
nesse periodo, entendendo-a como pratica mediada, atravessada pela oralidade, pelo afeto e pelas
interacdes.

A PRIMEIRA INFANCIA E A LITERATURA INFANTIL

Desde os tempos remotos, o ser humano se reline para contar e ouvir histérias e se encantar (Co-
elho, 1997). As historias, sejam elas escritas ou faladas encantam, divertem e humanizam as pessoas.
De acordo com Reyes (2012, p. 12) a literatura infantil contribui para sensibilizar a nés e aos outros,
atribuindo sentido as nossas experiéncias. Nesse sentido, a autora esclarece:

Em meio a avalanche de mensagens e estimulos externos, a experiéncia literaria brinda o leitor com
as coordenadas para que ele possa nomear-se e ler-se nesses mundos simbdlicos que outros seres
humanos construiram. E embora ler literatura ndo transforme o mundo, pode fazé-lo ao menos mais
habitével, pois o fato de nos vermos em perspectivas e de olharmos para dentro contribui para que se
abram novas portas para a sensibilidade e para o entendimento de nés mesmos e dos outros (Reyes,
2012, p. 27-28).

Portanto, a escola é um espaco de estimulos ao qual a literatura pode atuar na formacao huma-
na. O autor Bruno Bettelheim (2015, p. 36) compartilha em seus estudos que os contos podem ser
terapéuticos, auxiliando a crianca em seus conflitos internos e fazendo-as refletir sobre suas préprias
solucbes para os problemas cotidianos.

A autora Yolanda Reyes descreve em seus estudos que nascemos para falar, e ao falar, atribuimos
sentido as nossas vivéncias. A linguagem oral é nossa origem (Reyes, 2012, p. 12). A pesquisadora
Valéria Silva (2014) acrescenta a discussao ao destacar que, na contemporaneidade, a oralidade tem
atribuido um papel secundario, muitas vezes reduzida a um simples suporte da escrita. Tal rebaixa-
mento, segundo a autora, representa uma perda significativa do patriménio cultural e da memoéria
coletiva construida por sociedades orais ao longo da historia:

A sociedade contemporanea, ao tornar o oral secundario, uma espécie de assistente, de“muleta”para
a escrita, relegou ao passado toda uma heranca cultural, nesse caso, a meméria e o conhecimento
adquiridos nas trajetorias sociais, conquistados e semeados pelos povos orais. A medida que nos
distanciamos desse legado, apartdvamo-nos também de nossa esséncia, daquilo que nos tornava
humanos. Ora, ndo é preciso muito para afirmar que, antes de aprender a escrever, o ser humano fala.
E nessa palavra oral, nessa intencdo com o outro que ele se funda e, de signo, passa a ser significado.
(Silva, 2014, p. 29)
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Segundo Ong (1998), tanto a oralidade quanto a escrita sdo fundamentais e devem ser com-
preendidas em sua interdependéncia, ndo em termos de hierarquia. A cultura oral depende da
escrita para preservar e transmitir suas tradi¢ées ao longo do tempo; da mesma forma, a escrita
tem suas raizes na oralidade, que Ihe confere sentido e precede historicamente sua existéncia
(Ong, 1998). Assim, ha uma relacdo de complementaridade entre essas duas formas de linguagem,
ambas essenciais para a construcdo do conhecimento e da memoéria coletiva.

A primeira infancia é uma fase crucial para o desenvolvimento integral da crianca, é nessa etapa
que ela pode adentrar o universo da leitura através da oralidade e experimentacao. A estudiosa
Barone (2020) apoiando-se em Benveniste (1988), compartilha em seus estudos que a linguagem é
a porta de entrada do recém-nascido ao mundo. E pelo contato com o outro que desenvolvem-se
as primeiras formas de comunica¢ao e humanizacao.

De acordo com Bonalume (2010) é a partir da leitura que desenvolve-se tanto a compreensao de
mundo quanto a compreensao dos textos lidos. Ela descreve que um adulto experimenta as palavras
pela imaginacao, e em contrapartida um bebé experimenta o livro pela degustacao:

A autora acredita ser de grande valia expor os pequenos aos livros. Segundo ela, a atitude
do bebé de colocar o livro na boca pode mudar se um adulto disponivel abre o livro e deixa
emergir deste objeto de papel as palavras e imagens inventadas pelo autor ausente. A hipotese
é a de que ao ler o livro para o bebé este rapidamente compreende que o que ha de mais
interessante nao é o gosto do papel, mas sim as palavras e idéias que ele contém, bem como
o momento de prazer compartilhado. Isto auxilia na construc¢do individual e singular de cada
bebé a cerca da linguagem e da leitura (Bonalume, 2010, p. 20).

Nessa fase do primeiro ano de vida, a crianca vivencia todas as suas experiéncias através da boca. E
pela boca que ela mantem sua necessidade constante de estar alimentada, é pela boca que ela mani-
festa suas necessidades, podendo ser demonstradas através do choro ou de mordidas, (Freud, 1984) e
é também através da boca que ela descobre o universo fantastico da literatura.

De acordo com Martins, Souza e Daura (2021) os pequeninos exploram o mundo através dos
sentidos, e essa exploracao é a sua principal fonte de conhecimento:

Durante o primeiro ano de vida do bebé é comum que levem tudo a boca. Nesta fase, esse 6rgao é ex-
tremamente sensivel e o paladar ou sistema degustativo torna-se aporta de entrada para a descoberta
do mundo através de sabores, texturas e sensacdes que os diferentes objetos provocam. E importante
lembrar que o maior prazer do bebé nesses primeiros meses de vida é a amamentacéo, € o momento
em que ele se conecta com a mae. Portanto, a boca é um érgédo de satisfacdo também. Quando a
visdo ainda ndo estd clara, os labios, a lingua e a gengiva sdo os principais 6rgaos de exploracdo dos
bebés para que se conhegcam texturas, sabores, consisténcias e possam avaliar as diferentes matérias
existentes no universo que os rodeia (Martins, Souza e Daura, 2021, p. 23).

Nesse sentido, as autoras destacam a importancia da primeirissima infancia, que abrangem os
trés primeiros anos dos bebés, aos quais eles possuem uma capacidade de aprendizado gigantesca.
Zorzetto (2011) acrescenta a discussao quando destaca que os primeiros mil dias da vida de um bebé
equivalem ao aprendizado de uma vida inteira. Nesse sentido, essa faixa etaria apresenta grande im-
portancia na vida das criangas, visto que é nela que os pequenos absorvem todos os acontecimentos
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do cotidiano, procurando entender como o universo funciona, compreendendo primeiramente como
o ambiente em que ele estd inserido funciona.

Nessa faixa etéria elas estdo atentas a tudo ao seu redor, observando, aprendendo e explorando.
O livro-brinquedo entao, mostra-se como um objetivo primordial na primeirissima infancia, capaz de
ofertar descobertas, chamar a atencdo e promover o aprendizado. Paiva e Carvalho (2011) definem
o livro brinquedo como um “suporte que atrai a atencdo das criancas pelo seu formato diferenciado,
caracteristicas ornamentais e apelos sensoriais” (p. 14). As autoras apresentam as diversas formas que
um livro pode ser estruturado: banho, pano, pop-up, mébile, jogos. Portanto, esse tipo de material
apresenta-se como adequado para a educacao infantil, podendo ser explorado e apresentado as
criancas de diversas formas, valorizando a sua materialidade e estimulando os sentidos dos bebés.

Aluz dessas discussdes, compreende-se que a literatura na primeira infancia, conforme defendida
pelos autores apresentados, encontra respaldo nas orientagdes do LEEI, que reconhece o bebé como
leitor em potencial e valoriza as experiéncias mediadas de leitura.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, observa-se que a Educacao Infantil constitui um espaco privilegiado para o de-
senvolvimento das criangas, consolidando uma base rica de vivéncias e experiéncias, especialmente
por meio da Literatura Infantil. Os resultados evidenciam que o LEEI valoriza uma abordagem peda-
gogica interativa, dialégica e com foco na crianca, favorecendo o desenvolvimento de habilidades
linguisticas e cognitivas desde cedo.

Entretanto, ressalta-se que a plena efetivacao dessas praticas docentes esta estritamente relacio-
nada a fatores como a formacao continuada dos educadores e o reconhecimento da literatura como
elemento essencial na formacao do sujeito desde os primeiros anos de vida.

De modo geral, conclui-se que o programa oferece subsidios significativos para repensar e apri-
morar as praticas pedagdgicas na Educacao Infantil, ampliando as possibilidades de contato mediado
entre criangas e textos literarios. O material didatico-pedagdgico proposto apresenta-se de forma
estruturada e organizada, convidando os educadores a articularem teoria e pratica, favorecendo uma
formacao reflexiva. Logo, o LEEI, contribui de maneira importante para o planejamento de acées
intencionais, sensiveis e fundamentadas.

Reconhece-se, contudo, que este estudo apresenta limites atrelados a pesquisa documental, pois
se restringe a analise dos materiais formativos do programa, ndo contemplando a observacao direta
das praticas pedagogicas. Nesse sentido, aponta-se como possibilidade para investigagdes futuras a
analise daimplementacao do LEEl em instituicdes de Educacéo Infantil, considerando as percepg¢oes
dos professores e os impactos nas experiéncias leitoras das criancas.
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CORES, ESPACOS E GENERO: UMA ANALISE
DE NINANAO (2021) E OS HOSPEDES (2023)
NA LITERATURA PARA AS INFANCIAS
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Leticia Victoria Alves Borba
(Unifesspa/GEPLL/CNPgY

Patricia Aparecida Beraldo Romano
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CONSIDERAGOES INICIAIS

A producéo literaria voltada as infancias constitui um dispositivo estratégico na estruturacao
das subjetividades e na interpretacao do tecido social. Para além do entretenimento, o objeto-livro
consolida um arcabouco de narrativas e imagens que balizam percepcdes éticas e estéticas, servindo
como matriz para a construcdo de identidades e alteridades. Nesse sentido, compreende-se que a
literatura para as infancias é politicamente situada; ela atua tanto na reiteracdo de normas hegemé-
nicas quanto na viabilizacdo de discursos de resisténcia, sobretudo no que tange as hierarquias de
género e aos papéis sociais cristalizados.

Embora o mercado editorial ainda apresente obras que reforcam a passividade feminina em
oposicao ao protagonismo masculino, vertentes contemporaneas tém desafiado essa binaridade.
O presente trabalho analisa esse movimento de ruptura a partir de duas obras brasileiras: Ninando
(2021), de Daniela Galanti, e Os Héspedes (2023), de Ana Fonseca. A analise apresenta como Galanti
articula a autonomia infantil frente as pressoes estéticas normatizadoras, enquanto Fonseca utiliza a
cena doméstica para expor a invisibilidade e a sobrecarga do trabalho feminino. O exame conjunto
das obras revela como o suporte literdrio tensiona convencdes familiares e identitarias.

Do ponto de vista metodoldgico, optou-se por uma investigacao qualitativa fundamentada na
andlise de contetido, conferindo igual peso ao texto escrito e a linguagem visual. O objetivo é explici-
tar como a convergéncia entre linguagem e imagem opera na desconstrucao de paradigmas naturali-
zados. A analise esta organizada em duas se¢des principais: a primeira estabelece um didlogo teérico

6  Graduada em Letras — Portugués pela Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA). Mestranda em Estudos Compa-
rados, Culturais e Interdisciplinares em Literatura no Programa de P6s-Graduagdo em Letras da mesma instituicdo. Integra o Laboratério
de Estudos de Resisténcia, Teoria do Testemunho e Ensino de Literatura (LAERTE/CNPQ) .

7 Graduada em Letras - Portugués pela Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA). Atualmente, é mestranda em
Estudos Comparados, Culturais e Interdisciplinares em Literatura no Programa de Pés-Graduagao em Letras da mesma instituicao. Integra
o Grupo de Estudos e Pesquisas em Literatura Infantil e Juvenil (GEPLIJ/CNPQ).

8 Doutora.em Letras pelo Programa de Pés-Graduagdo da Universidade Presbiteriana Mackenzie. Mestre em Teoria Literdria e Licencia-
da em Letras, ambas pela Unicamp. Atualmente é professora Associada na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA),
campus de Marabd, onde atua no Curso de Graduacdo em Letras-Portugués e nos Programas Académico e Profissional de Pos-Graduagao
em Letras, POSLET e PROFLETRAS. Lidera o Grupo de Estudos e Pesquisas em Literatura Infantil e Juvenil (GEPLIJ/CNPQ).
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entre a dimenséo formativa proposta por Cecilia Meireles (1984) e o conceito de performatividade de
género em Judith Butler (2009); a segunda dedica-se a andlise interpretativa das obras, detalhando as
estratégias narrativas que fomentam a consciéncia critica e a pluralidade de existéncias na infancia,
focando na linguagem das cores como elemento semidtico de subversao dos esteredtipos.

DISCURSOS DE GENERO NA PRODUGAO LITERARIA PARA AS INFANCIAS

A experiéncia literaria na infancia vai além do mero entretenimento, tornando-se um territério
determinante para a organizacao das subjetividades. Por meio do contato com narrativas, linguagens
e suportes visuais, a crianga inicia um complexo processo de interpretacao dos c6digos sociais e dos
papéis que neles deve desempenhar. O livro infantil, portanto, atua como um mediador cultural que
oferece um repertério simbdlico capaz de moldar ndo apenas o imaginario, mas a prépria autoper-
cepcdo do sujeito em desenvolvimento. Sobre a marca duradoura que esse contato inicial exerce na
trajetéria de uma criancga leitora, Cecilia Meireles observa:

A natureza e intensidade dessas emocgdes podem repercutir na vida do pequeno leitor de maneira
definitiva. N&do apenas ele se lembrard, até a morte, desse primeiro encantamento, |..]J; muitas vezes,
a repercussdo tem resultados préticos: vocagdes que surgem, rumos de vida, determinagdes futuras
(Meireles, 1984, p. 128).

Se as historias possuem o potencial de tracar "rumos de vida', torna-se importante analisar o
conteudo politico e ideoldgico que elas carregam. Historicamente, a tradicdo literdria para criancas
serviu, em grande medida, como um mecanismo de manuten¢do de um imagindrio social pautado
em binarismos de género. Nessa estrutura, consolidou-se uma assimetria narrativa: enquanto as
figuras femininas eram frequentemente confinadas a papéis de passividade, cuidado e recolhimento
domeéstico, as masculinas eram projetadas como detentoras da acdo, da coragem e do dominio do
espaco publico.

Essas representacdes nao sao tracos inerentes a condicdo humana, mas construgdes reiteradas
que, por meio da repeticdo cultural, passam a ser absorvidas como verdades biolégicas ou naturais.
E nesse ponto que a compreensao do género como performance se torna central. Segundo Judith
Butler.

Dizer que o género é performativo significa dizer que existe uma determinada expressdo e manifes-
tacdo, uma vez que a aparéncia do género, muitas vezes, é confundida com um sinal de sua verdade
interna ou inerente. O género estd condicionado por normas obrigatérias que o fazem definir-se em
um sentido ou outro (geralmente dentro de um quadro binério) e, portanto, a reproducdo do género
é sempre uma negociacdo de poder (Butler, 2009, p. 322).

Sob essa 6tica, a producdo literaria contemporanea para as infancias apresenta-se como um dos
meios privilegiados dessa "negociacao de poder". Quando as obras reiteram divisdes rigidas, como
ao desencorajar meninas de interesses investigativos ou ridicularizar meninos que manifestam afeto
e vulnerabilidade, elas operam como dispositivos de controle que tentam enquadrar a identidade
infantil em molduras pré-estabelecidas. Tais limitacdes simbodlicas geram consequéncias reais na
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formacao da autoestima, produzindo sentimentos de inadequacdo naqueles cujos desejos e iden-
tidades ndo dialogam com as expectativas normativas.

No entanto, o campo literdrio ndo é estatico. A narrativa também possui uma dimensao subver-
siva, capaz de abrir brechas na estrutura dos esteredtipos. O ato de ler, nesse contexto, configura-se
como um exercicio de autonomia e de construcao subjetiva livre. Ao apresentar personagens que
desafiam padrées hegemonicos, o livro oferece a crianga um espacgo seguro para explorar versdes
plurais de si mesma. A literatura deixa de ser apenas um espelho das normas vigentes para se tornar
um instrumento de resisténcia e reinvencdo social, permitindo que a diversidade seja percebida nao
como uma excecao, mas como um elemento legitimo e enriquecedor da vida humana.

Essa transicdo da norma para a ruptura é o que move a analise comparativa entre Ninando (2021),
de Daniela Galanti, e Os Héspedes (2023), de Ana Fonseca. Embora partam de premissas narrativas
distintas, ambos os titulos dialogam na proposta de tensionar as fronteiras de género. Em Ninando,
o foco central esta na autodeterminacao da crianca frente as pressées externas sobre sua estética e
seus gostos pessoais. Ja em Os Héspedes, a critica se direciona para a estrutura de poder no cotidiano
doméstico, denunciando a invisibilidade e a sobrecarga do trabalho de cuidado imposto a mulher.
Juntas, essas obras demonstram que a literatura para as infancias pode enfrentar desigualdades histo-
ricas, a exemplo da exclusao feminina dos espacos de decisao e da rigida divisdo sexual do trabalho, e
fomentar uma consciéncia critica desde os primeiros anos de vida, transformando o "encantamento”
mencionado por Meireles (1984) em uma ferramenta de emancipacao.

INFANCIA, GENERO E SUBVERSAO DOS PAPEIS SOCIAIS NAS
NARRATIVAS DE NINANAO (2021) E OS HOSPEDES (2023)

Este topico tem como objetivo analisar as construcdes narrativas e ilustrativas das obras Ninando
(2021), de Daniela Galanti, e Os Héspedes (2023), de Ana Fonseca, tomando como eixo central as re-
presentacdes da infancia e as desigualdades de género presentes em ambas as narrativas. Embora
distintas em suas estruturas e perspectivas narrativas, as duas obras dialogam de forma significativa
com debates contemporaneos sobre género na literatura destinada a primeira infancia, ao pro-
blematizarem normas sociais historicamente naturalizadas e ao ampliarem, desde muito cedo, as
possibilidades de existéncia e de identificacdo oferecidas as criancgas leitoras.

Tanto Ninando (2021) quanto Os Héspedes (2023) rompem com convengdes tradicionalmente
associadas a literatura infantil, sobretudo aquelas que reforcam papéis de género fixos e hierarqui-
zados. As obras abordam temas complexos com sensibilidade estética e narrativa, apostando em
uma linguagem acessivel as criangas pequenas, sem abrir mao de uma critica social contundente.
Dessa forma, contribuem para a formacao de um repertdrio simbdlico mais plural, no qual ainfancia
nao é concebida como um espaco neutro ou despolitizado, mas como um campo atravessado por
disputas culturais, sociais e de género.

Em Ninando (2021), a autora constréi uma protagonista que desafia expectativas socialmente
impostas as meninas, especialmente aquelas relacionadas ao comportamento, a aparéncia e as pre-
feréncias consideradas “adequadas” ao feminino. O gesto recorrente do “ndo” assume, na narrativa,
um valor simbélico de afirmacdo da autonomia infantil e de contestacdo das normas de género
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amplamente naturalizadas. Ao legitimar a recusa da personagem, a obra tensiona discursos hegemé-
nicos e oferece as criancas pequenas a possibilidade de se reconhecerem para além de estereétipos
rigidos e limitadores.

Figura 1: capa do livro Nina Néo (2021)

NINANA

DANIELA GALANTI

Fonte: Galanti, 2021.

Ao adentrarmos a narrativa, percebe-se que a subversao dos padrdes associados ao universo
feminino se inicia ja nos elementos gréficos da obra. O titulo, grafado em letras rosas sobre um fundo
branco, pode, a primeira vista, sugerir uma adesao a codigos tradicionalmente associados ao femini-
no. No entanto, essa escolha visual é estrategicamente ressignificada ao longo da narrativa, uma vez
que a prépria personagem rejeita a associacdo entre a cor rosa e sua identidade. Essa tensao entre
aparéncia e contetdo funciona como um recurso narrativo potente, que convida a crianca leitora a
questionar convenc¢odes aparentemente naturais.

Ao longo da histoéria, constréi-se um embate delicado entre a rigidez das expectativas sociais e
o desejo da protagonista por liberdade, autenticidade e autoexpressao. Essa oposicao é apresen-
tada de forma sensivel, permitindo que a crianca compreenda, ainda que de modo intuitivo, que
seus gostos, escolhas e preferéncias nao precisam se conformar a normas externas. Nesse sentido,
Ninanéo (2021) se configura como um convite a experimentacdo da autonomia e da pluralidade
desde a primeira infancia.

Em contraponto, Os Héspedes (2023), obra escrita por Ana Fonseca e ilustrada por Livia Araujo,
adota uma abordagem centrada nas dinamicas familiares e na desigualdade na divisao do trabalho
domeéstico, deslocando o foco da crianga protagonista para o ambiente que estrutura sua socializa-
¢ao. Embora a narrativa ndo apresente uma crianga como protagonista central, a obra estabelece
um didlogo profundo com a primeira infancia, justamente por revelar como as desigualdades de
género estruturam o cotidiano familiar, espaco fundamental na formacdo do repertério simbélico
das criancas pequenas. A narrativa, conduzida majoritariamente a partir do ponto de vista adulto,
especialmente da figura materna, evidencia como papéis sociais desiguais sao observados, absor-
vidos e, muitas vezes, reproduzidos desde cedo.

A familia retratada é apresentada como aparentemente comum, marcada por situagdes corriquei-
ras do dia a dia. No entanto, por meio de uma abordagem sensivel e irbnica, a obra expde a sobre-
carga doméstica atribuida a mulher, mesmo quando ela desempenha muiltiplas funcées fora do lar.
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Para a crianca, que aprende sobretudo pela observacao e pela convivéncia, essas cenas funcionam
como um espelho das relagdes sociais que a cercam, revelando como a desigualdade de género se
naturaliza no ambito privado.

Figura 2: capa do livro Os Héspedes (2023)

Fonte: Fonseca, Araujo, 2023.

Avancando para a analise do enredo narrativo e ilustrativo de Ninando (Galanti, 2021), observa-se
que a protagonista constroi sua identidade a partir da recusa explicita de normas sociais associadas
ao feminino, sendo a cor rosa o principal simbolo dessa imposicdo. Nina rejeita o rosa de forma ca-
tegorica, gesto que ultrapassa a dimensao estética e assume um caréter politico e identitario. A cor,
historicamente associada a feminilidade, funciona como um dispositivo pedagégico que disciplina
corpos infantis e orienta comportamentos considerados adequados para meninas.

Conforme discute Jodo Paulo Baliscei (2020), a divisdo simbdlica entre o azul e o rosa tem sido
utilizada como estratégia de normatizacdo dos corpos infantis, vinculando o azul ao masculino e o
rosa ao feminino, reforcando expectativas de comportamento e identidade desde os primeiros anos
de vida. Nesse sentido, a recusa de Nina a cor rosa opera como uma critica direta a construcao social
do género e as formas sutis pelas quais a desigualdade se instala na infancia.

Essa critica se materializa de maneira evidente nas imagens iniciais da obra. A mae de Nina aparece
segurando caixas de presente predominantemente rosas, simbolizando a tentativa de enquadrar a
filha em um ideal de feminilidade socialmente esperado. Em seguida, Nina demonstra desinteresse
e desconforto diante do vestido rosa recebido, recusando-se a performar a identidade que Ihe é
imposta. Essas cenas visuais reforcam o conflito central da narrativa: o embate entre expectativas
externas e o desejo da crianca por autonomia e autenticidade.
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Figura 1: a mae de Nina segura caixas rosas com presentes
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Fonte: Galanti, 2021, p.9 - 10.

Figura 2: Nina demonstra desinteresse no vestido rosa que ganhou de sua mae

HINANAD!

Fonte: Galanti, 2021, p. 11-12.

A narrativa se aprofunda quando Nina frequenta o balé, espaco tradicionalmente associado a
feminilidade, a disciplina corporal e a delicadeza. No entanto, mesmo nesse ambiente, a protagonista
rompe com o padrdo ao vestir-se de azul, cor que, na légica bindria de género, é associada ao mas-
culino. Essa escolha visual reforca a subversao proposta pela obra, evidenciando que a identidade
de género nao deve ser determinada por cédigos cromaticos ou expectativas sociais rigidas.

Figura 3: Nina vai ao balé vestida em uma roupa azul
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ter

Fonte: Galanti, 2021, p. 17 - 18.

Ao rejeitar o rosa e optar pelo azul, Nina rompe com essa linearidade e afirma o direito a escolha,
demonstrando que o género é uma construcdo cultural passivel de questionamento e ressignificacao.
E importante destacar que o uso do azul ndo implica uma associacao direta 8 homoafetividade ou
a masculinizacao da personagem, mas reafirma o direito de escolha e a liberdade de expresséao. A
obra deixa claro que meninas podem vestir azul, assim como podem rejeitar padrées impostos, sem
que isso determine sua sexualidade ou identidade de forma fixa.
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Passando para a andlise de Os Héspedes (Fonseca, 2019), observa-se que a construgao grafica e
narrativa complementa e aprofunda a critica as desigualdades de género ao retratar as dinamicas
familiares e a divisao desigual do trabalho doméstico. Desde a capa, a obra explicita sua proposta
critica: o retrato de uma familia em que o pai ocupa a posicdo central, enquanto Maria, a protagonista,
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aparece deslocada a esquerda. O gato, figura simbélica fundamental da narrativa, coloca a pata sobre
0 pai, rasgando a imagem em um gesto de revolta e ruptura. A divisdo cromatica da capa, azul na parte
superior e rosa na inferior, reforca a associacéo tradicional entre géneros, enquanto o pano de prato que
cobre parcialmente o retrato simboliza a invisibilidade e o cansaco do trabalho doméstico feminino.
O titulo, composto por letras recortadas de jornais, sugere fragmentagao e desconexao, funcionando
como metafora das imposi¢des sociais naturalizadas.

Ao longo da narrativa, Maria é constantemente representada em movimento, realizando multiplas
tarefas, enquanto o marido e o filho aparecem em posicdes de descanso e passividade. O simbolismo
se intensifica quando Maria é representada com quatro bracos, imagem que evidencia a multiplici-
dade de tarefas simultaneas que exerce e materializa o conceito de “trabalho invisivel”. Enquanto ela
cozinha, limpa e organiza a casa, 0 marido permanece no sofd assistindo ao noticiario.

Figura 8: Maria faz as tarefas de casa enquanto o marido repousa no sofa e assiste ao noticiario
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Fonte: Fonseca, 2023, p. 9-10.

Outro momento significativo ocorre quando o marido imagina Maria caminhando tranquilamente
pela rua com um vestido rosa, enquanto ela narra a exaustao de ter caminhado longas quadras até
chegar em casa. Essa imagem revela a completa desconexdo entre a percep¢ao masculina e a reali-
dade vivida pela mulher, reforcando a naturalizacdo da desigualdade. O climax da narrativa acontece
quando o gato rasga o jornal do pai e reorganiza as letras para formar a frase “eles nao sao héspedes”
(Fonseca, 2019, p. 14), explicitando aquilo que o enredo vinha sugerindo desde o inicio: o marido e
o filho ocupam a casa como hospedes, enquanto Maria sustenta sozinha o funcionamento do lar.

Figura 10: O marido tem uma visao distorcida e idealizada de como foi o dia exaustivo de Maria

Fonte: Fonseca, 2023, p. 11.
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A dedicatéria da obra a mae da autora, Flora, que viveu por quase vinte anos com um “ho-
mem-hdspede’, acrescenta um tom autobiografico a narrativa e reforca a critica as estruturas
tradicionais de género. Somada as escolhas visuais e simbdlicas, essa dimensdo transforma Os
Héspedes em uma obra potente sobre a invisibilidade do trabalho feminino e a urgéncia de
reconfiguracédo das relacdes domésticas.

Dessa forma, tanto Ninando (2021) quanto Os Héspedes (2023) demonstram que a literatura
para a primeira infancia, mesmo quando nao apresenta criangas como protagonistas diretas,
pode desempenhar um papel fundamental na construcdo de uma consciéncia critica desde
cedo. Ao articular texto e imagem de maneira sensivel e provocadora, as obras ampliam o ima-
ginario infantil, questionam normas de género naturalizadas e oferecem novas possibilidades
de existéncia, identidade e convivéncia no cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

As analises de Ninando (Galanti, 2021) e Os Héspedes (Fonseca, 2023) evidenciam o potencial
da literatura para as infancias como espaco de reflexao ética e social. Ambas as obras questionam
modelos rigidos de comportamento e dialogam com as complexidades da vida contemporanea:
enquanto Galanti subverte expectativas sociais sobre afetos e preferéncias infantis, Fonseca
problematiza a organizacao familiar ao denunciar a invisibilidade do trabalho feminino e as
desigualdades historicas do cuidado doméstico.

A subversao dos papéis tradicionais de género nessas narrativas cumpre uma funcao formativa
ao oferecer caminhos que respeitam a pluralidade das identidades. Ao apresentar trajetorias que
escapam a padroes fixos, os livros estimulam a consciéncia critica de criancas e adultos mediadores
da leitura, evidenciando que divisdes sociais sdo construcdes passiveis de questionamento.

Nesse sentido, a literatura para as infancias afirma-se como um compromisso com a cons-
trucao de novas sensibilidades. O impacto dessas narrativas é potencializado pela integracao
entre texto e imagem, especialmente pelo uso das cores como cddigo semidtico e politico, que
rompe com esteredtipos. Assim, linguagem, tons e contrastes reforcam esse campo literario
como espaco de liberdade estética e de afirmacao de identidades plurais.
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ERA UMA VEZ UMA TELA... CURADORIA DE LIVROS DE
LITERATURA INFANTIL SOBRE TECNOLOGIAS DIGITAIS

Michele Karina Bernardino Cantarelli
Universidade Regional de Blumenau — Furb

Mauricio Capobianco Lopes
Universidade Regional de Blumenau — Furb

CONSIDERAGOES INICIAIS

A literatura ocupa um lugar importante no processo de leitura. Fernandes e Cordeiro (2012, p.
319) observam que “o texto literario proporciona conhecimentos que vao além da mera interpretacdo
textual, ja que, por meio das construcdes de sentidos, dialoga com o leitor”. Assim, a literatura ajuda
o leitor a pensar sobre a histéria e as narrativas, dando significado as suas experiéncias.

Se a literatura é uma necessidade em todas as fases da vida, na infancia ela ganha um papel
ainda mais relevante. Mallmann (2011) aponta que a literatura infantil contribui para formar o
sujeito e o leitor critico, além de favorecer a construcao de valores que acompanham o desenvol-
vimento das criancas.

Uma das questdes da literatura infantil é a experiéncia de ouvir histdrias. Como as criancas peque-
nas ainda ndo dominam a leitura, é por meio da mediacdo de um adulto que elas entram em contato
com os livros. A literatura infantil ndo se restringe ao entretenimento, mas se constitui como espaco
de aprendizagens multiplas e significativas. Lima (2021) compreende a literatura infantil como um
recurso pedagdgico que amplia aimaginacao, favorece a oralidade, estimula a criatividade, fortalece
préticas de leitura e escrita, possibilita discussdes sobre valores sociais e culturais, e permite pensar
e compreender o mundo de diferentes maneiras.

A presenca das tecnologias digitais na vida das criancgas, as quais estdo expostas desde muito cedo,
tem preocupado educadores e familias, sobretudo pela auséncia de um raciocinio critico sobre seu
uso. Se, por um lado, esse contato pode trazer beneficios importantes, considerando que “na cultura
digital, as criancas assumem um papel ativo, sendo reconhecidas como agentes capazes de criar,
decidir e interagir de maneira significativa” (Couto, 2013, p. 899), por outro, 0 uso excessivo suscita
preocupacdes quanto aos efeitos no desenvolvimento infantil. Como observa Buckingham (2007,
p. 7),"as criangas hoje passam mais tempo em companhia dos meios de comunicacdo do que com
seus familiares, professores e amigos’, o que, segundo Postman (1999), pode exp6-las precocemente
a conteudos antes restritos ao mundo adulto.

Diante disso, torna-se importante que escolas e familias atuem em conjunto para apoiar as criangas
no uso equilibrado das tecnologias. A Resolucao CNE/CEB n° 2/2025 orienta que familias e comuni-
dade escolar sejam envolvidas em processos formativos, visando a construcao de praticas seguras e
sauddveis no uso de dispositivos digitais, bem como ao uso das tecnologias com intencionalidade
pedagdgica e em carater excepcional (Brasil, 2025).
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Todavia, retirar as tecnologias digitais dos ambientes escolares nao é simples, considerando que
grande parte das criancas estd imersa em locais nos quais elas sao onipresentes, seja na mao dos fami-
liares, em grandes telas na sala da casa ou em espacos publicos e privados. Nesse sentido, é relevante
que os atores educacionais estabelecam discussdes e investigacdes que norteiem o uso equilibrado
das tecnologias digitais, considerando seus potenciais beneficios e maleficios. Na presente pesquisa,
entendemos que, na Educacao Infantil, a literatura possa ser esse agente de conscientizagao e critica.

Na Educacao Infantil, o papel da escola e do professor deve ser de aproximar as criancas da lite-
ratura. E por meio das praticas diarias, como a contacéo e a leitura em voz alta, que o livro se torna
parte da vida escolar. Como afirma Paiva (2016, p. 40), “na Educacao Infantil, a leitura literaria conta,
em grande medida, com a mediacdo de professores e bibliotecarios, em atividades de contacdo e
leitura em voz alta de histérias, de poemas, que possibilitem a construcao de sentidos por esse ‘lei-
tor” O trabalho com obras literdrias pode despertar o gosto pela leitura, aproximar as criangas dos
usos sociais da escrita e preparar para a alfabetizacdo, além de estimular a critica e a reflexao sobre
o que se estd lendo.

Nesse cenario, 0 objetivo deste artigo é apresentar uma curadoria de livros infantis que tenham
a tematica relacionada as tecnologias digitais, podendo auxiliar escolas e familias a oferecerem as
criancas uma forma simples, acessivel e ludica de ter contato com o tema. O estudo é resultante
de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pds-Graduacao em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica (PPGECIM) da Universidade Regional de Blumenau (Furb), cujo objetivo é inferir como
materiais literdrios podem subsidiar praticas educativas com criancas e familiares sobre tecnologias
digitais na Educacao Infantil.

Entre os objetivos especificos da pesquisa, destaca-se a realizacdo de uma curadoria de livros
voltada a identificar e selecionar obras que abordem a tematica das tecnologias digitais, definindo
critérios de escolha fundamentados em referenciais tedricos e em documentos oficiais.

CURADORIA

Discutir a nocdo de curadoria no campo educacional exige compreender suas raizes histéricas e
conceituais, que remetem a ideia de cuidado e de organizacao criteriosa de contelidos e materiais.
A palavra curadoria deriva do latim curare, relacionado ao ato de selecionar, organizar e preservar
(Garcia; Czeszak, 2019). No contexto educacional, essa nogao orienta escolhas pedagdgicas, atribuin-
do valor e sentido aos materiais selecionados.

No campo da literatura infantil, a curadoria vai além de escolher titulos disponiveis. Paiva (2016)
enfatiza que a selecdo deve garantir as criancas o contato com obras literarias de qualidade, para que
vivenciem fruicdo estética e construam sentidos na leitura. Além disso, Fernandes e Cordeiro (2012, p.
319) lembram que“o texto literdrio proporciona conhecimentos que vao além da mera interpretacdo
textual, ja que, por meio das constru¢des de sentidos, dialoga com o leitor”.

A acao de curadoria no campo educacional pode assumir multiplas formas, sempre marcada
pelo cuidado, pela orientacao e pela intencionalidade. Como ressaltam Garcia e Czeszak (2019, p.
45),“curar é também propagar, disseminar, envolver outras pessoas em redes de reflexdes e buscar
solu¢des comuns a problemas identificados e que estdao no ambito do interesse dos alunos”. Dessa
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forma, a curadoria pedagdgica nao se restringe a selecao de materiais, mas constitui-se como pratica
colaborativa e transformadora, capaz de articular professores, criancas e familias em torno de temas
relevantes e atuais. Nesse sentido, a se¢ao a seguir descreve o processo de selecao de obras literdrias
que abordam a tematica das tecnologias digitais no universo infantil.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de carater descritivo, fundamentada na
andlise documental. Segundo Minayo (2012, p. 21), “a pesquisa qualitativa responde a questdes
muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado”. Essa abordagem mostra-se pertinente, uma vez que o estudo busca compreender
e sistematizar como a literatura infantil pode contribuir para reflexées sobre o uso consciente das
tecnologias digitais na Educacao Infantil.

O cardéter descritivo justifica-se porque, conforme Trivifios (1987, p. 110), “a pesquisa descritiva
procura descobrir as caracteristicas de um fendmeno como tal, descrevendo-o, analisando-o e inter-
pretando-o0”. Nesse sentido, a investigacao tem por finalidade descrever o processo de curadoria de
livros, os critérios estabelecidos para a selecdo e as possibilidades pedagdgicas que surgem dessa
organizacao.

A andlise documental constituiu-se no procedimento metodolégico adotado, considerando-se que
os livros de literatura infantil selecionados para a curadoria foram tratados como documentos culturais
e pedagodgicos. Para Cellard (2008, p. 295), “o documento escrito constitui uma fonte extremamente
preciosa para todo pesquisador, representando uma fonte estavel e rica”. Dessa forma, os livros de lite-
ratura infantil foram entendidos como registros culturais capazes de expressar valores e representagdes
da infancia no contexto da cultura digital e de oferecer subsidios para praticas educativas.

A curadoria foi realizada entre novembro de 2024 e fevereiro de 2025 a partir de buscas em sites
de editoras, livrarias e indicacdes de profissionais da area. Em relacdo as editoras, foram pesquisados
livros sobre a temdtica na internet e realizado contato para obtencao de recomendag¢des semelhan-
tes. Nas livrarias online, foram pesquisados livros infantis que tratam do tema de tecnologias. Tanto
as editoras quanto as livrarias recomendaram titulos semelhantes, assim essas indicacdes também
foram analisadas para a selecdo dos livros. Nas indicacées de profissionais, foi considerado um site
sobre curadoria de livros que ja apresentava algumas sugestdes, bem como foi contactada uma au-
tora, pelo Instagram, que sugeriu outras obras de sua autoria. Os critérios de inclusdo foram: livros
que tivessem como tematica as tecnologias digitais, fossem adequados ao publico da pré-escola e
estivessem disponiveis em versao impressa.

Os critérios de analise foram inspirados em Paiva (2016), que destaca trés dimensodes interligadas
na avaliacdo de livros infantis: qualidade textual, qualidade temdtica e qualidade grafica. A qualidade
textual considera se o texto apresenta aspectos literérios, éticos e estéticos e uma linguagem narra-
tiva correspondente ao nivel educativo, no caso, a Educacao Infantil. A qualidade temética verifica a
pertinéncia do assunto para a infancia, o interesse que desperta e o didlogo com o universo cultural
e social das criancgas. A qualidade grafica analisa se as ilustracdes e a diagramacgao contribuem para
a leitura e ampliam os significados do texto.
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No presente artigo, demos énfase a analise da qualidade tematica de livros infantis sobre tecnolo-
gias digitais adequados a pré-escola. Para orientar a analise, formulamos um conjunto de perguntas,
apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 - Critérios de andlise dos livros infantis sobre o uso consciente das tecnologias digitais

Ne Critério

P1 A histéria apresenta um contexto de cultura digital préximo da realidade das criangas?

P2 A histéria aborda aspectos positivos do uso das tecnologias na infancia?

P3 A histéria aborda os possiveis riscos do uso das tecnologias na infancia?

P4 A histéria ajuda a pensar sobre o tempo que a crianga passa nas telas?

P5 A histéria permite refletir sobre a importancia do brincar e do conviver para além das tecnologias?
P6 A histéria tenta “ensinar”uma forma correta de usar tecnologias?

p7 A histéria convida a crianca a expressar-se sobre a forma como lida com as tecnologias?

P8 A histéria possibilita que a criancga se reconhega como parte do contexto, constituindo sua propria identidade?
P9 A histéria incentiva conversas entre criancas, familias e professores sobre tecnologias?

P10 A historia é complementada com ilustracdes que enriquecem o texto?

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

®
Com o proposito de compreender como os livros infantis apresentam o tema das tecnologias digi- ‘|
. . . . « 7. . ~ . . A . A\l
tais, as perguntas foram criadas para identificar se as histérias trazem situagdes préximas da vivéncia H
das criancas, se incentivam reflexdes sobre o tempo de tela e o brincar e se favorecem o didlogo entre 8
familia e escola. Esses critérios também foram elaborados com base nos Direitos de Aprendizagem O
. . . Y . . . . L] L]
e Desenvolvimento previstos na BNCC (Brasil, 2017), que garantem as criancas o direito de conviver, (o] %
brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Na se¢do a seguir, apresentamos os livros ': 5
selecionados e uma sintese das analises realizadas de acordo com as perguntas do Quadro 1. (o] pu
- S 8
RESULTADOS O
wfd
. ‘40 . . . . . . . . " N — — m
A curadoria resultou na andlise de 20 livros infantis que abordam as tecnologias digitais na infan- =,
cia. O Quadro 2 apresenta os livros selecionados e onde foram encontrados. % (D]
O 8w
Quadro 2 - Lista de livros da curadoria UV < %
’ . Como foi O wn
Titulo Autor(es) Editora Ano O =
encontrado — 5 O
— =
A fabulosa maquina de amigos Nick Bland Brinque-Book 2018 L 8 E 8
A méquina maluca Ruth Rocha Moderna 2010 L Z 49 GE-’
A menina da cabeca quadrada Emilia Nuries Tibi 2017 E —l
A mini fashionista Emilia Nures Tibi 2019 P
Alistela, larga essa tela A. Steinberg Marisco Edi¢oes 2021 E




Titulo

Autor(es)

Editora

Ano

Como foi

encontrado
Bela e sua tela Carina Isper; Cintia Barbizan Ases da Literatura 2024 E
Desligue e abra llan Brenman Santillana 2022 L
Indcio! Larga esse celular Sergio Vale da Paixao Madrepérola 2020 L
Larga esse celular! Bui Phuong Tam Caminho Suave 2024 p
O menino tecnolégico Adriana Zanonato; Luiz C. Prado Arte em Livros 2018 L
O menino verde Eduardo Schiitz Sinopsys 2023 E
(?er:tergigs ?etllsvfg;(r)norar Flavia Vilhena Editora Um Livro 2021 L
doeri;”t;’efozsciln;igglos Emilia Nunes Tibi 202 |P
O sumico das telas Helen Docherty; Thomas Docherty | Nanabooks 2023 L
Papai, 6! Marcelo Tolentino Pequena Zahar 2024 L
Pedro, vocé ndo vem brincar? |lan Brenman Moderna 2021 L
Quero minha mae-robd? Davide Cali Rovelle 2013 L
TECnologia: um amor quase perfeito | Vanina Cartaxo Sinopsys 2016 E
Um senhor notével Olga Tokarczuk; Joanna Concejo Baido 2023 L
Zumbi.net Emilia Nuries Tibi 2020 P

Fonte: Dados da pesquisa (2025). Legenda: L - Site de livraria; E - Site de editora; P - Indicagao de profissional

Com base no quadro, é possivel verificar o crescimento das publicagdes sobre o tema, destacando
gue 13 dos 20 livros foram editados nos Ultimos cinco anos. A seguir, o Quadro 3 apresenta os critérios
de andlise definidos para compreender de que forma os livros infantis tratam o uso das tecnologias

digitais e incentivam o seu uso consciente.
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Quadro 3 - Avaliagao dos livros da curadoria com base nos critérios propostos
Titulo da obra P1 | P2 | P3| P4|P5]|P6|P7

A fabulosa maquina de amigos

o
©
v
O
o
o

A méaquina maluca

A menina da cabeca quadrada

A mini fashionista

Alistela, larga essa telal

Bela e sua tela

Desligue e abra

Indcio! Larga esse celular!

Larga esse celular!

O menino tecnolégico

O menino verde

O menino que foi morar dentro da televisao

O reino dos unicérnios de cabelos coloridos

O sumico das telas

Papai, 6!

Pedro, vocé nao vem brincar?

Quero minha mae-rob6?

TECnologia: um amor quase perfeito

>|l>|lO|>|>|Oo|lO|>|>=|>|>|>|lO|>|=|>|=]|0|>
>|>|>|>|>|>|lOol=|=|>|=|>|=|>|=|>|>|>]|>
ol|l>|Z|>|O|Z||>]|O|>|>|>]|Oo|>|>|O|>|=Z]|T©
>|l>|Oo|>|>=|Oo|lOo|>|=|>|=|>|>=|>|>|O|>=]|0|>
>|>|o|>|=|o|=|>|=|>|>|>|>|>|>|>|>|°]|>

Um senhor notavel
Zumbi.net A A A A
Fonte: Elaborado pelos autores (2025). Legenda: A — Atende; P — Atende Parcialmente;
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Ao analisar as obras da curadoria, partimos da preocupacao de ndo transformar a literatura em
um instrumento meramente didatizante. A intencdo néo foi julgar ou enquadrar as histérias em
certo ou errado, mas compreender como elas podem dialogar com as criancgas e com as familias a
partir de temas que fazem parte da vida atual. Assim, a partir dos critérios de andlise, observamos
que a maioria dos livros da curadoria apresenta contextos muito préximos da realidade vivida pelas
criancgas na cultura digital (P1). Histérias como A menina da cabec¢a quadrada, Zumbi.net, O menino
que foi morar dentro da televiséo, Larga esse celular! e Pedro, vocé ndo vem brincar? retratam situagdes
cotidianas em que as criancas se reconhecem e refletem sobre os préprios habitos com as telas. Ja
livios como A mdquina maluca, O sumigo das telas e Quero minha mde-rob6? tratam das tecnologias
de maneira mais simbdlica, sem trazer diretamente a experiéncia digital infantil, atendendo apenas
parcialmente a esse aspecto.

Com relagao aos aspectos positivos do uso das tecnologias (P2), poucos livros trazem uma abor-
dagem otimista, 0 que mostra que o tema ainda aparece mais como um alerta do que como uma
possibilidade de criacdo. Mesmo assim, obras como O menino tecnoldgico, TECnologia: um amor quase
perfeito e O reino dos unicérnios de cabelos coloridos apresentam a tecnologia como espaco de inven-
¢ao, aprendizado e curiosidade. Ja livros como Bela e sua tela, Indcio! Larga esse celular! e A fabulosa
mdquina de amigos abordam os riscos e os efeitos do uso exagerado, evidenciando a necessidade
de equilibrio entre o digital e o real.
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No critério seguinte (P3), referente aos riscos e consequéncias do uso das tecnologias, obras como
A mini fashionista, Um senhor notdvel, Bela e sua tela e Papai, 6! mostram os efeitos do excesso de
telas e chamam a atencao para comportamentos de dependéncia, isolamento ou exposicdo. Essas
histérias acabam funcionando como espelhos das situacdes vividas por muitas criancas e familias,
abrindo espaco para reflexdes sobre limites e convivéncia.

Ja em relacdo ao tempo de uso das telas (P4), livros como Larga esse celular!, Pedro, vocé ndo vem
brincar?, Desligue e abra e A menina da cabe¢a quadrada convidam as criangas a repensar o tempo
que passam conectadas, incentivando momentos de desconexao e de contato com o brincar e o
conviver. Essa reflexdo se liga aos direitos de brincar, conviver e participar previstos na BNCC, pois
valoriza experiéncias reais, imaginacao e descobertas fora das telas. Outras histérias, como A mdquina
maluca e Quero minha méae-robé, tratam o tema de modo indireto, abordando mais a auséncia ou
substituicdo das relagées humanas.

Nos critérios sobre o brincar e o conviver (P5), livros como Bela e sua tela, Desligue e abra, Alistela,
larga essa tela! e Pedro, vocé ndo vem brincar? destacam o valor das relacdes presenciais e do brincar
compartilhado, lembrando a importancia da convivéncia e o tempo com os outros na infancia. J4 A
mdgquina maluca e O reino dos unicdrnios de cabelos coloridos trazem mais a curiosidade cientifica e
as invencdes, mas sem deixar de valorizar a interacao e a experimentacdao como parte da realidade
das criancgas.

Sobre o critério que trata das formas corretas ou equilibradas de uso das tecnologias (P6), varias
histérias apresentam, de maneira sutil, caminhos possiveis de equilibrio. Em A fabulosa mdquina de
amigos, TECnologia: um amor quase perfeito e O menino tecnoldgico, o uso consciente aparece como
algo possivel. J4 em O sumico das telas e Quero minha mde-robd?, o tema é abordado de maneira
mais simbélica, mostrando a auséncia ou o exagero, o que faz com que atendam parcialmente a
esse critério.

Em relagdo a possibilidade de expressao sobre o tema (P7), muitas histdrias favorecem que as
criancas falem de suas préprias experiéncias digitais e se reconhegam nas situa¢des dos personagens.
Zumbi.net, O menino que foi morar dentro da televiséo, Bela e sua tela, A fabulosa mdquina de amigos, A
mini fashionista e O menino verde sdo exemplos de livros que abrem espaco para o didlogo e permitem
que as criancas reflitam sobre seus habitos e sentimentos em relagao as telas.

Quando se pensa no reconhecimento e na construcao da identidade (P8), varias obras ajudam as
criangas a se perceberem como participantes do mundo digital e social. A menina da cabe¢a quadrada,
Zumbi.net, A mini fashionista e A fabulosa mdquina de amigos sao exemplos que trazem personagens
e situacdes em que as criangas se enxergam, mesmo que simbolicamente. O reino dos unicérnios de
cabelos coloridos também contribui ao incentivar o interesse pelas experiéncias, invengdes e pela
curiosidade cientifica, despertando o sentimento de pertencimento e de descoberta. O didlogo entre
criancas e familias (P9) aparece em vdrias narrativas. Papai, 6!, O menino verde, Larga esse celular! e
TECnologia: um amor quase perfeito mostram situacdes de convivéncia familiar e de tempo compar-
tilhado, que podem estimular o didlogo sobre as tecnologias dentro de casa. Ja A mini fashionista e
Um senhor notdvel apresentam temas como a exposicdo nas redes e a busca por aprovacao digital,
ajudando na reflexdo sobre comportamentos e limites.
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Por fim, no critério que avalia a relacdo entre texto e ilustracao (P10), todas as obras da curadoria
o atendem, uma vez que as imagens complementam as narrativas e ampliam a compreensédo do
texto. Em livros como A menina da cabega quadrada, Bela e sua tela, A fabulosa mdquina de amigos e
Um senhor notdvel, o projeto grafico expressa sentimentos, cendrios e comportamentos, tornando
a leitura mais atrativa para as criancas.

De modo geral, a andlise mostra que os livros da curadoria, com diferentes linguagens e estilos,
tém o potencial de provocar reflexdes sobre o uso equilibrado das tecnologias, estimular o didlogo
entre criancas, familias e professores e contribuir para praticas de leitura com as criancas. A literatura
infantil, nesse conjunto, pode ser um recurso para promover reflexes por meio da imaginacéo, da
linguagem literaria e do encantamento das histdrias, contribuindo para o desenvolvimento integral
das criancas e valorizando a literatura como uma forma de ampliar experiéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracao da curadoria evidenciou a diversidade de livros infantis que tratam das tecnologias
digitais sob diferentes perspectivas. Reunir 20 obras ja mostra que, mesmo sendo um campo recente,
existe uma producao significativa capaz de ampliar a compreenséo sobre a relacdo dainfancia com
as tecnologias digitais.

Os resultados indicam que, quando escolhidos a partir de critérios de qualidade tematica e ali-
nhados aos direitos de aprendizagem da BNCC, os livros podem oferecer diferentes possibilidades
de didlogo e reflexdo sobre o uso das telas. A curadoria estruturou um conjunto de obras variadas,
evidenciando que ndo existe uma Unica forma de abordagem, mas vdrias leituras que se comple-
mentam. Para o professor, essa curadoria pode funcionar como um recurso que amplia as possibili-
dades de mediagao com as criancas sobre as tecnologias digitais. Ao mesmo tempo, possibilita que
esse profissional compreenda que a literatura pode ser uma possibilidade de abordar temas atuais,
promovendo didlogos sem perder o encantamento e as experiéncias da infancia.

Ao entrar em contato com editoras e livrarias virtuais, houve retorno com a indicacdo de novos
titulos, mostrando que a producao estd em crescimento e que os acervos comegam a se ampliar. Essa
devolutiva reforca que a procura de pesquisadores pode abrir caminhos para novas descobertas e
para o fortalecimento desse campo. Do mesmo modo, 0 acesso a essas obras pode oferecer as familias
a oportunidade de reconhecer a literatura como espaco para apoio, nao de critica, para pensar sobre
o tempo de tela e as experiéncias digitais das criancas. A leitura compartilhada em casa, inspirada
por histérias como as desta curadoria, pode favorecer conversas sobre habitos e convivéncia.

A curadoria apresentada permitiu analisar como os titulos escolhidos podem apoiar a reflexao
sobre as tecnologias na infancia. Assim, deixa um convite a professores, familiares e demais pessoas
envolvidas com a educagdo para que trabalhem essa tematica e ampliem a busca por novos livros
infantis que tratem das tecnologias digitais, fortalecendo esse didlogo.
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MEDIACAO DE HISTORIAS PARA
PREMATUROS: UM ESTIMULO A VIDA

Florismar Lina Gasparotto
Associacdo Viva e Deixe Viver — Brasilia

CONSIDERAGOES INICIAIS

A contacao de historias é uma pratica que apresenta impactos significativos no estado emocio-
nal e fisico de pacientes em ambientes hospitalares. A partir de uma pesquisa realizada em 2018 no
Hospital Fernandes Figueira (RJ), observou-se que ouvir histérias tem efeitos positivos em criancas
internadas, reduzindo dor, estresse e ansiedade. Com base nesse estudo, a Associacdo Viva e Deixe
Viver realizou uma nova pesquisa com maes de recém-nascidos prematuros. Este artigo analisa os
efeitos da contacdo de histérias para esses bebés e suas maes, destacando a importancia da experi-
éncia dos contadores de histérias em contexto hospitalar.

A Associacao Viva e Deixe Viver foi fundada em 1997, com a missao de levar saude, cultura e
educacao a pacientes em contextos hospitalares, utilizando a contacao de histérias como uma fer-
ramenta terapéutica. Desde sua criacdo, a organiza¢ao tem se dedicado a transformar a experiéncia
hospitalar, promovendo a empatia e o acolhimento, fundamentais para o bem-estar emocional de
criancas e familiares. O trabalho dos voluntarios da associacdo é fundamental, pois eles atuam dire-
tamente nas enfermarias, oferecendo um suporte que vai além do tratamento médico, focando na
humanizacao do atendimento.

Os voluntarios da Associacao realizam atividades de contacao de historias, aproximando-se direta-
mente dos pacientes e suas familias. Essa interacao proporciona um espaco de conforto, permitindo
que as maes compartilhem suas experiéncias e sentimentos, ao mesmo tempo em que os bebés sdo
beneficiados pela linguagem e estimulos auditivos. De acordo com dados recentes, a associacao ja
atendeu milhares de criancas e maes em diversas regides do Brasil, desenvolvendo programas em
hospitais de referéncia, como a experiéncia no Hospital Materno-infantil de Brasilia.
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Figura 1: Rede Viva e Deixe Viver no Brasil
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Fonte: https://www.vivaedeixeviver.org.br/, 2025.

Em Brasilia, a atuacao da Associacao Viva e Deixe Viver se destaca na Unidade de Cuidados Inter-
mediarios Neonatais (UCIN) e nas UTls pediatricas do Hospital Materno-infantil. Os voluntarios, que
na maioria das vezes tém formacao em areas de humanidades ou sdo estudantes, se preparam para
criar um ambiente acolhedor e educacional durante suas visitas.

Figura 2: Voluntarios Viva e Deixe Viver em Brasilia no HMIB - Hospital Materno Infantil de Brasilia

Fonte: arquivo pessoal, 2024.
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https://www.vivaedeixeviver.org.br/

Além das contagdes, também sdao promovidos momentos de interacao e diversao, que tém se
mostrado essenciais para melhorar a qualidade de vida dos pequenos pacientes e suas familias,
proporcionando consolo em momentos de delicadeza e vulnerabilidade.

CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa realizada pela Associagao Viva e Deixe Viver envolve 64 registros de atividades realiza-
das com maes-canguru e bebés internados no Hospital Materno-infantil de Brasilia entre junho de
2023 e setembro de 2024. As maes-canguru carregam seus bebés em contato préximo, promovendo
vinculos afetivos.

Os registros sdo particulares e fazem parte do acompanhamento das praticas de contagdo nos
hospitais. Cada voluntario documenta em um didrio de campo as percepcdes antes e depois das
atividades, informagdes como nome, idade, acompanhantes, género e se apresentou mudancas de
comportamento ap0s a atividade. E vedado ao voluntario realizar perguntar sobre o prognéstico,
questdes que envolvem a cultura familiar, crencas.

O método canguru (Brasil, 2025) é uma abordagem de cuidado que visa promover o vinculo entre
maes e bebés prematuros por meio do contato pele a pele. Essa pratica é fundamental em ambientes
hospitalares e envolve diversas acoes, que incluem:

Contato Pele a Pele: A méae carrega o bebé, que esta despido, em contato direto com sua pele.
Esse contato é feito normalmente com o bebé acomodado em um pano ou faixa que o segura junto
ao corpo da mae, mantendo-o aquecido e seguro. Esse vinculo fisico ajuda a regular a temperatura
do bebé e a fortalecer a ligacdo emocional entre mée e filho.

Alimentacao e Amamentacdo: O método canguru incentiva aamamentagao, promovendo a oferta
direta do leite materno ao bebé. O contato préximo facilita a succdo e pode aumentar a producdo
de leite, além de tornar a alimentacdo mais eficiente e natural.

Estimulo ao Desenvolvimento: O método oferece estimulos sensoriais importantes, como o cheiro
da mae e a sensacao do toque, que sdo fundamentais para o desenvolvimento emocional e cog-
nitivo do bebé. Essa pratica contribui para a estimulacdo dos sentidos, favorecendo a formacao de
conexdes neurais.

Promocéao do Vinculo Emocional: A prética do canguru promove um vinculo afetivo profundo. O
contato constante ajuda as maes a se conectarem com seus bebés, reduzindo a sensagao de estresse
e ansiedade, tanto para a mae quanto para a crianca.

Acompanhamento Médico: O método canguru deve ser implementado com a supervisao de
profissionais de saude, que monitoram a evolucao do bebé. O ambiente hospitalar é adaptado para
permitir essa pratica, garantindo a seguranca e o bem-estar de maes e bebés.

Atividades de Interacdo: Além do contato fisico, o método canguru pode incluir praticas como a
leitura de histérias, cantigas e conversas durante o tempo de contato, que enriquecem a experiéncia
emocional e contribuem para o desenvolvimento afetivo do bebé.
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Figura 3: Método canguru envolve cuidado humanizado

Fonte: https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2022/novembro/metodo-canguru-envolve-cuidado-
humanizado-e-contato-pele-a-pele-entenda-como-funciona-1, 2025.

As préticas do método canguru tém demonstrado beneficios significativos para a saide e bem-
-estar dos bebés prematuros, promovendo ndo apenas a recuperacao fisica, mas também o vinculo
emocional entre maes e filhos. Essas praticas sdo essenciais para um atendimento humanizado em
unidades de cuidados neonatais e terapias intensivas.

AMBIENTE HOSPITALAR

O ambiente hospitalar apresenta desafios, como a rotatividade e diversidade de maes. Identifi-
cou-se que muitas mdes nunca ouviram histdrias anteriormente. Esse cenario ressalta a relevancia
das atividades da Associacao.

Estudos anteriores, como os de Querevalu (2018) corroboram para o entendimento da importan-
cia da atuacao literdria em hospitais. Ao explorar o conceito de biblioterapia, que combina leitura
e terapia na busca de beneficios psicossociais para os pacientes hospitalizados. A biblioterapia se
baseia na ideia de que a literatura pode servir como uma ferramenta de tratamento, proporcionando
alivio emocional e promovendo a interacao social. Este recurso é especialmente relevante no am-
biente hospitalar, onde as criancas frequentemente enfrentam estresse, ansiedade e solidao devido
a internagao.

A mediacdo de leitura, um dos focos do artigo, refere-se ao ato de introduzir a leitura de histdrias
com intencdo terapéutica. Essa pratica estimula o envolvimento ndo apenas intelectual, mas também
emocional, contribuindo para o bem-estar dos pacientes. As interacdes mediadas durante a leitura
ajudam a diminuir as barreiras emocionais, permitindo que as criancas se expressem e se conectem
com suas experiéncias de forma mais saudavel.
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https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2022/novembro/metodo-canguru-envolve-cuidado-humanizado-e-contato-pele-a-pele-entenda-como-funciona-1
https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2022/novembro/metodo-canguru-envolve-cuidado-humanizado-e-contato-pele-a-pele-entenda-como-funciona-1

Querevalu (2018) enfatiza a importancia da leitura na formacao da identidade e do desenvolvi-
mento cognitivo das criancas. A leitura ndo é apenas uma atividade isolada, mas um ato que pode
transformar a percepcao de mundo da crianga, influenciando seu desenvolvimento emocional e
social. A mediacdo de leitura nos hospitais visa criar um ambiente propicio para que essas criancas
possam explorar novas narrativas e ressignificar suas experiéncias.

O estudo também analisa o impacto positivo que a mediagao de leitura pode ter na relagdo entre
profissionais de salide e pacientes. A conexao estabelecida por meio da narrativa ndo sé melhora a
experiéncia do paciente, mas também proporciona um diferencial na atuagao dos profissionais, que
podem observar e compreender melhor as emocgdes e necessidades das criancas. Essa abordagem
humanizada é essencial para um atendimento integral e compreensivo.

A contribuicdo da Associagdo Viva e Deixe Viver, torna continuas as agées de mediagdo de leitura
em ambientes hospitalares. A experiéncia acumulada e a pesquisa demonstram que essa abordagem
nao apenas apazigua a experiéncia da internagao, mas também promove o desenvolvimento inte-
gral dos pequenos pacientes. A integracao de literatura e suporte emocional se revela um caminho
promissor para a melhoria da qualidade de vida das criancas hospitalizadas e das maes. As contacbes
ndo apenas entretém, mas proporcionam um "respiro" emocional. Fortalecem o vinculo afetivo,
que ja é favorecido pelo contato pele a pele do método mées-canguru. A pratica pode melhorar a
regulacdo emocional e fisica dos bebés.

[..] 0s sistemas sensoriais do recém-nascido sao operacionais desde o nascimento, capazes de dar
informacdes ao bebé sobre ele mesmo e de ajudé-lo a se relacionar com seu meio ambiente. Como
suas faculdades expressivas, entre elas a voz, os musculos faciais e os movimentos também séo
controlados, um recém-nascido, esta longe de ser uma criatura inerte, que ndo sente nada e ndo tem
consciéncia de nada, como diziam que ele era hd poucas décadas. (Verny e Weintraub, 2014, p. 125)

A leitura para bebés, desde os primeiros meses de vida, é uma pratica fundamental para o seu
desenvolvimento emocional e cognitivo. Ao expor os pequenos a diferentes narrativas, ritmos e
sonoridades, estimula-se o desenvolvimento da linguagem e a conscientizacao sobre as estruturas
da comunicacado. A literatura para bebés utiliza ilustragdes simples e letras ritmicas que capturam a
atencdo dos menores, promovendo uma experiéncia sensorial e afetiva.

O pediatra Roberto Cooper, influenciador na internet, em um de seus artigos, interpela os pais que

A partir dos 6 meses, leiam livros para seus filhos. Mostrem as figuras e falem, mudando o tom da
voz, contando historinhas. Permitam que mexam nos livros, cologuem na boca, brinquem e néo
se preocupem em ler uma histéria inteira. Deixem que a atencdo do seu filho determine o tempo
de duracdo da leitura. Mas, tornem a leitura um héabito rotineiro, cotidiano. E o que ha de melhor
para desenvolver ndo s6 a visdo, mas, também, a linguagem e o intelecto. O mais importante é
que fagam de cada momento de estimulo algo divertido e carinhoso. Nada de considerar esses
momentos como tarefas com objetivos definidos e metas a serem atingidas. Deixem isso para bem
mais tarde. Nesse periodo da vida, tudo que os bebés querem é carinho e cuidado. Sintam prazer
dando ambos. (Cooper, 2013, s.p.)

Ademais, a contacdo de historias estabelece um vinculo forte entre pais, cuidadores e bebés. Esse
momento de troca ndo apenas cria memoarias afetivas duradouras, mas também fortalece o apego
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https://robertocooper.com/2012/02/28/estimulando-o-habito-de-ler-em-criancas/

emocional, essencial para o bem-estar psicoldgico da crianga. Durante a leitura, a interacdo com os
cuidadores, por meio de perguntas ou expressoes, permite que os bebés reconhecam suas proprias
emocodes e desenvolvam habilidades sociais desde cedo.

Outro aspecto relevante da leitura para bebés é o estimulo & imaginacéo e a criatividade. A medida
que as histdrias sdo lidas e ouvidas, os bebés comecam a explorar mundos novos e personagens,
promovendo uma mentalidade mais aberta e curiosa. Essa exploracao ndo apenas diversifica seu
repertdrio cultural, mas também fundamenta habilidades criticas que serdo importantes ao longo
de sua vida escolar e pessoal.

Além disso, a literatura para bebés nos ensina sobre a importancia da rotina. Incorporar a lei-
tura como uma atividade habitual antes de dormir, por exemplo, pode auxiliar na criacdo de uma
atmosfera tranquila propicia ao relaxamento e ao sono. Essa pratica regular ajuda os bebés a se
sentirem seguros e confortaveis, promovendo um ambiente que favoreca o seu desenvolvimento
fisico e emocional.

Por fim, a leitura para bebés é uma ferramenta valiosa para promover o letramento inicial. Ao
familiarizar as criancas com livros e histérias desde cedo, criamos um alicerce que contribui para o
interesse pela leitura no futuro. Essa base sélida é essencial, pois criancas que desenvolvem uma
relacdo positiva com a leitura tendem a ter melhores resultados académicos e um maior aprecio pela
literatura ao longo de suas vidas. Dessa forma, ler para bebés é investir ndo apenas em seu presente,
mas também em seu futuro.

EXPERIENCIA PESSOAL NO VOLUNTARIADO COM MAES E BEBES PREMATUROS

Havia um desejo especial de atuar como voluntéria para contar histérias a partir de um sonho
recorrente desde 2013. Aqui se inicia uma busca por algum grupo que ja desenvolvesse esse traba-
Iho no contexto dos hospitais. Até que em 2016, surgiu a oportunidade de participar do curso de
preparagao da Associacgao Viva e Deixe Viver, sobre atuagcao do contador de histérias nos hospitais,
pré-requisito para atuar com criancas e maes hospitalizadas.

No curso presencial, com 10 médulos, incluindo pratica de estagio com um veterano, as normas
ultrapassam questdes conceituais sobre a arte de contar histérias, mas como proceder para nao ser
um agente de contaminacdo no ambiente. As atividades consistem na leitura de histérias, poemas e
cantigas para maes e bebés. O impacto emocional é registrado nos didrios das voluntarias, incluindo
observacdes sobre as reacdes das maes e bebés antes e apds as atividades. Dados coletados indicam
que 58 maes relataram melhora emocional ap6s contacdes, e 42 bebés reagiram positivamente com
movimentos e calmaria.
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Figura 4: Experiéncia de voluntariado com maes cangurus

Fonte: arquivo pessoal, 2019.

O contato com as maes cangurus acontece na enfermaria. Por uma necessidade percebida pela
administracdo do hospital, o horario das contacdes foi definido para acontecer apds o término da vi-
sitacdo, uma vez que posterior a visita algumas maes apresentavam estado depressivo. O tempo para
a atividade é de até duas horas, podendo ser prorrogado de acordo com a percepcao dos voluntarios.

A escolha dos titulos acontece por afinidade e procura promover o entretenimento e a fruicao,
pode acontecer ainda uma conversa literaria de acordo com a abertura das pessoas para a escuta.
Os voluntérios apresentam-se e oferecem a contagédo, aguardando a autorizacdo das maes internas,
que podem também negar-se a ouvir. Histérias recorrentes como Maria-vai-com-as-outras, Sylvia
Orthof, Bom-dia, todas as cores, Rute Rocha, adivinhagdes, promovem uma integracdo e vinculo
de confianca entre as maes, sem intencao terapéutica direta, moralizacdo ou objetivos politicos e
religiosos, permitindo que o momento seja de escuta e partilha de ideias.

Os bebés prematuros sao estimulados por meio de acalantos e também ouvem histérias. Muitas
ja interagem com o livro, observando as imagens e os movimentos dos voluntarios. Dessa forma,
durante um tempo produtivo as maes podem dedicar-se a escuta sensivel, enquanto ficam em con-
tato pele a pele com seus bebés. Algumas vezes os bebés participam do momento de contagdo no
colo ou na incubadora.
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Existe um interesse de trabalho com esse publico diante da formagdo em psicologia e atendimento
de paciente em situa¢des de alto nivel de estresse. Os bebés passam por um tempo de estimulacao,
tranquilidade e de alguma forma ha uma intervencao nos padrdes emocionais das maes internas. E
necessario preparar-se para momentos totalmente atipicos durante a visita dos voluntarios.

Frente as diversas observacoes, é possivel afirmar que os bebés respondem aos estimulos auditi-
vos e emocionais nas contacdes realizadas. A linguagem e a narrativa sutilmente moldam experiéncias
e reagOes dos participantes hospitalizados. Acredita-se que a conexao emocional durante a contacao
é vital para o desenvolvimento psiquico e até a regulacdo emocional no ambiente de confinamento
para atender as necessidades de amamentacao e cuidados exigidos.

CONSIDERACOES

Os primeiros anos de vida sao cruciais para o desenvolvimento humano, e a contagédo de histérias
desempenha um papel fundamental na formacao emocional e cognitiva dos bebés prematuros. O
vinculo criado entre mées e filhos durante essa pratica contribui para um investimento significativo
no futuro das criancas.

Conclui-se que a contacao de histérias nao é apenas uma atividade de lazer, mas uma ferramenta
poderosa para a construcao de resiliéncia e bem-estar emocional no contexto hospitalar.

Existe um interesse direto em levar histdrias para hospitais a partir da iniciativa da Associacao
Viva e Deixe Viver, responsavel pela preparacdo tedrico/pratica dos voluntarios, com o objetivo de
formar leitores.

De acordo com a experiéncia vivida pela autora, enquanto voluntdria, hd um aspecto emocional,
social e de responsabilidade que envolve o trabalho com as maes-cangurus e os bebés prematuros
apontando um estimulo a vida a partir deste contato com a arte literaria, trazendo conforto, vinculo
e incentivo para que as maes interajam com seus bebés desde a mais tenra idade contando e lendo
boas histérias.
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MEDIACAO DE LIVROS-IMAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL: ESTRATEGIAS PARA A PROMOCAO
DA LEITURA VISUAL E DA ORALIDADE

Gisely Storch do Nascimento
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia

Rafael Norberto de Aquino
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia

CONSIDERAGOES INICIAIS

A experiéncia com a literatura é um dos pilares para o desenvolvimento integral na Educacao
Infantil. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), a crianca,
enquanto sujeito histérico e de direitos, deve ter garantido o acesso aos bens culturais, entre eles, o
livro e a leitura. No entanto, a forma como este acesso é mediado é determinante para a construcao
de um leitor ativo e critico.

Dentro do vasto universo da literatura infantil, o livro-imagem emerge como um género singular
e potente. Neste formato, a narrativa se constréi predominantemente ou exclusivamente a partir da
linguagem visual, exigindo do leitor um papel diferenciado: o de decodificador de simbolos, cores,
tracos e composicdes que, juntos, edificam o sentido da histéria. A auséncia de texto verbal ou a sua
presenca em carater complementar desafia o leitor, especialmente a crianca, a desenvolver a leitura
visual, essencial na cultura contemporanea saturada de imagens.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao elencar os campos de experiéncias, especialmente
“Escuta, Fala, Pensamento e Imaginac¢ao” e “Tragos, Sons, Cores e Formas’, reitera a necessidade de
praticas que incentivem a exploracao e a expressao em diversas linguagens. A mediacao do livro-
-imagem, portanto, alinha-se diretamente a essas diretrizes, pois exige o exercicio da observacdo
detalhada e do desenvolvimento da oralidade para expressar as interpretacdes visuais.

Apesar de sua relevancia, a mediagao do livro-imagem muitas vezes é conduzida de maneira
simplificada, com o adulto limitando-se a folhear as paginas em siléncio ou narrando a histéria de
forma unilateral. Neste contexto, o presente artigo tem como objetivo compreender e analisar as
principais estratégias para a mediacdo literaria de livros-imagem na Educacao Infantil que, realizadas
de forma intencional e sensivel, promovem ativamente a leitura visual e a oralidade das criancas.

Para alcancar este propésito, este estudo propde uma reflexao sobre estratégias pedagdgicas
e estéticas de mediacéo de livros-imagem na Educacao Infantil, fundamentada em um estudo bi-
bliografico de natureza qualitativa. O texto organiza-se em trés partes: (1) discussdo tedrica sobre
mediacao literdria e o papel do professor-mediador; (2) andlise do livro-imagem como obra artistica
e recurso educativo; e (3) apresentacdo das quatro estratégias centrais identificadas — observacéo
orientada, levantamento de hipéteses narrativas, escuta ativa e narrativa coletiva.
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INTRODUCAO

A literatura infantil, em especial na Educacéo Infantil, tem como uma de suas principais funcoes
despertar nas criangas o prazer estético e o desejo de interagir com o texto literario como forma de
conhecimento de si e do mundo. Nesse contexto, a mediacao literaria assume papel essencial, pois
permite o encontro sensivel entre leitor, obra e mediador — este ultimo entendido como aquele
que cria condicoes para que o texto literario se torne experiéncia viva e compartilhada (Colomer,
2007; Petit, 2008; Andruetto, 2012).

Na contemporaneidade, os livros-imagem emergem como objetos artisticos complexos, que
comunicam narrativas por meio de ilustracdes, cores, enquadramentos e composi¢des graficas. A
relacao entre palavra e imagem nesses livros é dialdégica, ambas as linguagens se complementam
e se tensionam na construcdo do sentido. Assim, o leitor é convidado a participar ativamente da
narrativa, interpretando visualmente aquilo que o texto ndao enuncia de modo explicito.

Na Educacao Infantil, essa leitura imagética adquire relevancia ainda maior, pois as criancas
menores de seis anos se expressam e compreendem o mundo primordialmente por meio de gestos,
sons, imagens e brincadeiras simbdlicas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017)
reconhece as multiplas linguagens como direito de aprendizagem e defende que o campo de
experiéncia“Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao” seja central na formacao integral da crianca.

Portanto, refletir sobre a mediacdo de livros-imagem implica repensar a pratica docente, deslocan-
do o professor do papel de transmissor para o de mediador e coautor da experiéncia estética. Como
afirma Freire (1996, p. 68), “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria producao ou a sua construcao”. A mediacdo literdria, nesse sentido, € um ato de criacao
partilhada e de leitura de mundo, que, para além do texto, envolve a escuta, o olhar e o didlogo.

MEDIAGCAO LITERARIA E O PAPEL DO PROFESSOR COMO LEITOR-MEDIADOR

A mediacao literaria é compreendida como uma pratica cultural e educativa que tem por finali-
dade criar condicOes para que o leitor se aproxime da literatura de modo sensivel e autbnomo. Para
Colomer (2007, p. 21),“a mediacao é o conjunto de praticas e discursos que orientam e estimulam o
encontro entre o leitor e o texto literario”. Essa perspectiva desloca a leitura da dimensdao meramente
instrumental e utilitaria, reafirmando seu valor estético e humanizador.

Michéle Petit (2008) destaca que ler é sempre um ato relacional: o leitor nao |é sozinho, mas a
partir dos vinculos e sentidos que se constroem coletivamente. A leitura compartilhada, sobretudo na
infancia, cria espacos de escuta e acolhimento — dimensdes fundamentais para o desenvolvimento
emocional e linguistico das criancas. Para a autora, “ler é uma forma de resisténcia e de reinvencédo
de si” (Petit, 2008, p. 47).

Na mesma direcao, Andruetto (2012) considera que o mediador é um ponteador, aquele que cria
pontes entre a obra e o leitor, mas sem impor interpretacdes. A mediacao literaria, sequndo a auto-
ra, deve favorecer a liberdade interpretativa e o encontro com o desconhecido. Ela lembra que “os
livros sdo pontes para o outro e para zonas desconhecidas de nés mesmos” (Andruetto, 2012, p. 15).
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Essas ideias dialogam com o pensamento freiriano, segundo o qual o ato de ler ultrapassa o texto
escrito: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1989, p. 9). Assim, mediar literatura
é também mediar o mundo, possibilitando que as criangas leiam imagens, sons, gestos e emocgoes,
numa perspectiva ampla de letramento literario (Cosson, 2014).

A literatura, nessa perspectiva, é experiéncia estética e ética. Ela ndo ensina valores prontos, mas
suscita perguntas e convites a imaginac¢ao. Rouxel (2013) lembra que a leitura literdria se caracteriza
pela pluralidade de sentidos e pelo didlogo entre leitor e texto. O professor-mediador, portanto,
atua como facilitador desse didlogo, acolhendo as multiplas vozes das criancas e suas interpretacoes
singulares.

Na Educacao Infantil, esse papel é essencial, pois a crianca é um sujeito de linguagem em forma-
¢ao, que aprende no contato com o outro. Vigotski (2007) defende que o desenvolvimento ocorre
nas interacdes sociais mediadas, e que o brincar, a fala e a imaginacao constituem os eixos das
aprendizagens simbélicas. Desse modo, o professor que |1é e conversa com as criancas sobre livros-
-imagem promove, simultaneamente, a alfabetizacdo visual, o desenvolvimento da linguagem oral
e a formacao estética.

O LIVRO-IMAGEM NA FORMACAO LEITORA DA INFANCIA

O livro-imagem constitui uma das manifestacdes mais ricas e complexas da literatura infantil
contemporanea. Diferentemente de livros ilustrados convencionais, ele ndo utiliza aimagem apenas
como elemento decorativo ou complementar, mas como parte essencial da narrativa. O livro-imagem
opera em um sistema semidtico duplo, no qual texto e imagem se articulam em um didlogo dinamico,
construindo significados que emergem justamente da tensdo entre ambos.

Para Ramos e Mendoncga (2021, p. 18), o livro-imagem “é uma experiéncia estética que envolve o
olhar, a sensibilidade e a capacidade interpretativa do leitor, independentemente da idade”. As autoras
destacam que, mesmo quando destinado a criangas pequenas, esse tipo de livro demanda do leitor
um ato ativo de leitura— um*“ler com os olhos’, que se aproxima da leitura critica e da fruicao artistica.

Nessa perspectiva, a leitura visual se aproxima da nocao de letramento estético (Colomer, 2007;
Cosson, 2014), pois mobiliza competéncias interpretativas, simbdlicas e afetivas. A crianca, ao ob-
servar as imagens, constréi hipdteses narrativas, interpreta emocdes, identifica relacdes espaciais
e temporais, e, sobretudo, produz sentidos. O mediador, portanto, deve favorecer esse processo,
estimulando o olhar sensivel e a leitura compartilhada das imagens.

A literatura para criancas pequenas também se define pela integracédo entre arte e educacao.
Eliane Debus (2017) lembra que o livro-imagem amplia as possibilidades de leitura literaria na Edu-
cacao Infantil, ao permitir o didlogo entre arte visual, imaginacao e linguagem. A autora afirma que
“os livros para bebés e criangas pequenas sao objetos artisticos que convocam o olhar, o toque e a
emocao” (Debus, 2017, p. 63).

Essa compreensao também se alinha ao que aponta Ariosi (2019) ao investigar a literatura para
bebés: a autora observa que o contato com livros-imagem desde a primeirissima infancia contribui
para a formacdo estética e para a constituicao simbolica do sujeito. Para ela, “a literatura para bebés é
uma poética do encontro, uma experiéncia que envolve o olhar, a voz e o gesto” (Ariosi, 2019, p. 41).
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Zilberman (2009) acrescenta que o livro-imagem promove um tipo de leitura emancipatéria, pois
convida o leitor a interpretar, inferir e participar da construcao do sentido. Ao contrério de textos
moralizantes ou excessivamente didaticos, as narrativas visuais respeitam a inteligéncia da crianca e
reconhecem sua capacidade de imaginar. Isso as aproxima da concepcao de literatura defendida por
Andruetto (2012), que alerta para o risco de instrumentalizar a arte literaria em funcao de objetivos
pedagdgicos: “a literatura nao serve para ensinar nada, mas nos ensina tudo quando nos permite
pensar, sentir e compreender o outro” (p. 78).

Por essas razoes, o livro-imagem deve ser compreendido nao apenas como recurso didatico, mas
como obra de arte. Sua materialidade — papel, textura, formato, sequéncia de paginas — compde
a experiéncia estética e sensorial da leitura. Linden (2011) ressalta que o design e a materialidade
do livro influenciam diretamente o modo como o leitor interage com a narrativa. Assim, a mediacdo
sensivel desses objetos na Educacao Infantil favorece a alfabetizacédo visual, a ampliacao da linguagem
e a valorizacao da arte como forma de conhecimento.

ORALIDADE E LEITURA VISUAL COMO PRATICAS INTEGRADORAS

A oralidade ocupa lugar central na Educacao Infantil e ¢ um dos eixos do desenvolvimento linguis-
tico e cultural das criancas. A BNCC (BRASIL, 2017) reconhece a oralidade como forma de expressao,
comunicagdo e criacao, defendendo que as praticas de linguagem nessa etapa devem promover
“situacdes em que as criangas possam falar, ouvir, contar e recontar histérias, construindo sentidos
coletivamente” (p. 42).

Vigotski (2007) explica que a linguagem oral, o brincar e aimaginacgédo séo processos interdepen-
dentes no desenvolvimento cognitivo e simbdlico. Na mediagao de livros-imagem, esses elementos
se articulam, pois a crianca verbaliza o que vé, cria hipdteses narrativas, escuta o outro e reconstréi
coletivamente o enredo.

A leitura visual e a oralidade, portanto, ndo sao praticas opostas, mas complementares. Bakhtin
(2011) ja havia destacado que a linguagem é essencialmente dialégica — toda palavra é resposta
a outra palavra, e todo discurso se constitui na interagcdo. Dessa forma, quando a crianca descreve
0 que observa nas imagens, ela se torna coautora da narrativa, produzindo linguagem a partir de
experiéncias estéticas.

Larrosa (2003, p. 156) contribui com essa reflexdo ao afirmar que “a experiéncia é aquilo que nos
acontece e que nos transforma”. Assim, o encontro da crianga com o livro-imagem, mediado pela
fala e pela escuta, é uma experiéncia de linguagem e de subjetividade. Ao contar o que vé e ouvir
0 que o outro percebe, a crianca exercita a empatia, a imaginacao e a alteridade — fundamentos
éticos e estéticos da literatura.

A oralidade, nesse contexto, deixa de ser apenas uma habilidade linguistica e passa a ser tam-
bém uma forma de arte, um modo de dar voz as imagens e de transformar o olhar em palavra. Essa
integracdo entre oralidade e leitura visual é o que torna a mediacao de livros-imagem uma pratica
potente para a formacao leitora e humana.
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ESTRATEGIAS DE MEDIAGAO DE LIVROS-IMAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL

O sucesso da mediagdo de livros-imagem esta na aplicacdo de estratégias que guiam a crianca na
decodificacao visual e estimulam a expressdo oral, transformando o ato de folhear em uma experi-
éncia de troca e construcdo conjunta de sentidos. A pesquisa identificou quatro estratégias centrais,
que se complementam e potencializam a leitura.

* Observacdao orientada

A observacao orientada consiste em estimular o olhar atento das criangas durante o contato inicial
com o livro-imagem. O mediador convida o grupo a perceber detalhes como cores, expressoes, ges-
tos, cendrios e elementos graficos. Essa estratégia amplia a percepcao visual e a consciéncia estética,
conforme sugerem Ramos e Mendonca (2021), para quem “a leitura das imagens é um exercicio de
observacdo, de pausa e de escuta do olhar” (p. 24).

Andruetto (2012) reforca que o mediador deve “criar pontes e ndo cercas” entre o leitor e o
livro. Assim, durante a observacao, é fundamental evitar explicacdes imediatas, permitindo que as
criancas descubram os sentidos por si mesmas. A observacao orientada prepara o terreno para a
construcdo de hipdteses narrativas e para o desenvolvimento da linguagem descritiva e emocional.

* Levantamento de hipdteses narrativas

O levantamento de hipoteses é o momento em que as criangas tentam antecipar os eventos da
histéria a partir das imagens. Essa estratégia estimula a imaginacao e o raciocinio simbélico, ele-
mentos centrais no desenvolvimento cognitivo, conforme Vigotski (2007). Colomer (2007) observa
que a leitura literaria se apoia na capacidade de prever, inferir e reinterpretar, habilidades que se
desenvolvem desde a primeira infancia.

Ao levantar hipéteses, as criancas também aprendem a conviver com a incerteza, compreendendo
que ha multiplas possibilidades de leitura. Isso reforca a ideia de leitura como pratica de liberdade,
defendida por Freire (1989) e retomada por Rouxel (2013), que vé a interpretacdo como espaco de
negocia¢ao de sentidos e nao de reproducado.

¢ Escuta ativa

A escuta ativa implica valorizar a voz das criancas e suas interpretacoes, transformando o momen-
to da leitura em didlogo. Freire (1996, p. 43) ensina que “escutar é mais do que ouvir; é estar aberto a
fala do outro e reconhecer o direito de ser diferente”. Na mediacao literdria, a escuta é um gesto ético
e estético, pois acolhe as leituras singulares que cada crianca faz das imagens.

Petit (2008) também enfatiza que a leitura se realiza na partilha e que o mediador deve ouvir o
leitor com atencdo genuina, sem antecipar respostas. Essa escuta sensivel fortalece vinculos e con-
tribui para a formacao de leitores criticos e empaticos.
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¢ Narrativa coletiva

A narrativa coletiva ocorre quando as criancas, com o apoio do mediador, constroem juntas o
enredo da histéria observada nas imagens. Trata-se de uma forma de autoria compartilhada, que
promove a cooperacao, a oralidade e o pensamento criativo. Bakhtin (2011) destaca que a linguagem
é sempre resultado de uma interacgao social; logo, narrar coletivamente é um modo de aprender a
dialogar.

Essa pratica também dialoga com a perspectiva da BNCC (BRASIL, 2017), que orienta o professor
a promover experiéncias de “escuta, fala e imaginacdo em contextos significativos” (p. 48). A narrativa
coletiva valoriza o protagonismo infantil e transforma o ato de ler em um espaco de convivéncia,
autoria e afeto.

CONSIDERAGOES FINAIS

A mediacédo de livros-imagem na Educacao Infantil configura-se como uma pratica educativa
e artistica que transcende o simples ato de leitura. Ao favorecer o encontro entre palavra, imagem
e imaginacao, essa mediacao promove experiéncias significativas de linguagem, sensibilidade e
convivéncia.

A partir do estudo tedrico realizado, foi possivel compreender que o livro-imagem nao é apenas
um suporte de ilustracdo, mas um espaco simbolico de criacao, onde o leitor é convidado a observar,
interpretar, imaginar e narrar. Essa leitura visual, mediada por um professor sensivel e atento, con-
tribui para o desenvolvimento da oralidade, da escuta ativa e da construcao de sentidos coletivos
— dimensodes fundamentais do desenvolvimento infantil, conforme preconiza a BNCC (Brasil, 2017).

As quatro estratégias discutidas — observacao orientada, levantamento de hipéteses narrativas,
escuta ativa e narrativa coletiva — demonstram que a mediacao literaria pode ser tanto uma pratica
pedagdgica quanto uma experiéncia estética. Elas estimulam a curiosidade, o didlogo, aimaginacao
e a autonomia interpretativa das criancas, permitindo que cada uma produza significados a partir
de sua vivéncia e repertério.

A mediacao literaria com livros-imagem, portanto, deve ser compreendida como um ato de criacao
compartilhada, em que o professor-mediador se coloca como parceiro do processo de descoberta,
e ndo como transmissor de respostas prontas. Essa concepcao se apoia em Freire (1996), para quem
ensinar é criar possibilidades de construcao do conhecimento, e em Andruetto (2012), que entende
o mediador como aquele que oferece pontes entre o leitor e a obra.

Além disso, o didlogo entre oralidade e leitura visual revela o potencial da literatura infantil para
formar sujeitos criticos e sensiveis. Ao interpretar imagens, as criancas ampliam sua percepc¢ao
estética e aprendem a expressar o mundo por meio da linguagem. Assim, o livro-imagem se torna
um territorio de liberdade e invengao, no qual o olhar e a voz se entrelagam para produzir sentido.

Por fim, cabe destacar que a formacao de professores-mediadores é condicao essencial para o
fortalecimento dessas praticas. O mediador precisa ser também leitor — alguém que compreende
a literatura como experiéncia de alteridade e de escuta do outro. Em tempos de cultura digital e de
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fragmentacao da atencéo, a mediacao de livros-imagem reafirma a importancia da pausa, da con-
templacdo e da partilha como atos de resisténcia poética e educativa.

Assim, mediar livros-imagem na Educacao Infantil é mais do que ensinar a ler: é ensinar a olhar,
sentir, imaginar e dialogar com o mundo — um gesto profundamente humano e formador.
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MEDIAGAO LITERARIA COM CRIANGCAS PEQUENAS: A
POTENCIA DOS LIVROS INTERATIVOS E BRINCANTES

Clivia Melo Port
(UFRGS)

Franciele Vanzella da Silva
(UFRGS)

CONSIDERACOES INICIAIS

As criancas da Educacdo Infantil estdo inseridas na cultura escrita e, embora ainda ndo decodifi-
quem palavras, leem o mundo em que vivem e as imagens presentes nos livros de literatura infantil.
Séo leitoras, mas muitas vezes ndo reconhecidas como tal, o que dificulta seu acesso aos livros, tanto
no ambiente familiar quanto no escolar. Isso ocorre, em parte, pela ideia de que os livros sdo frageis e
possuem alto custo, o que leva adultos a evitarem oferecé-los as criancas pequenas. Contudo, Cosson
(2006) afirma que nao se forma uma comunidade leitora sem acesso aos livros.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009) orientam que as propostas
pedagdgicas devem assegurar as criancas experiéncias com a linguagem oral e escrita, em praticas
sociais mediadas por interacdes e brincadeiras. Nesse contexto, o papel da professora como media-
dora de leitura é essencial, atuando como ponte ao aproximar as criancas dos livros.

Segundo a Equacdo Bajour (figura 1), sistematizada pela pesquisadora Melo (2022) a partir da
leitura do livro Ouvir nas entrelinhas, escrito por Cecilia Bajour (2012), a mediacao envolve quatro
acoes: selecao, leitura, escuta e conversa. Todos os itens sdo fundamentais na mediacdo, mas, neste
trabalho, enfatizamos a importancia do primeiro item: selecao.

Figura 1: Equacao Bajour.

MEDIACAD SELECAD

Fonte: (NUNES, et al, 2022, p. 88)

Diante de tantas op¢des disponiveis no mercado editorial, selecionar o que vamos ler com as
criancas é uma etapa fundamental da mediagao, pois garante que as demais a¢des se consolidem.
Bajour (2012, p. 27) defende a seguinte ideia:

Ao escolhermos o que serd lido com outros, estamos imaginando por onde poderemos introduzir os
textos nas conversas literdrias, por onde entrardo os demais leitores, que encontros e desencontros
a discussao podera suscitar, como faremos para ajuda-los nesses achados, como deixaremos aberta
a possibilidade de que o proprio texto os ajude com algumas respostas ou lhes abra caminho para
novas perguntas, como faremos para intervir sem fechar sentidos.
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Patte (2012, p. 94) corrobora esse pensamento ao afirmar que “selecionar nao quer dizer restringir,
muito pelo contrdrio. Selecionar significa valorizar”. Para selecionar os livros que iremos ler com os
leitores, precisamos conhecer e escutar o grupo de criangas com o qual realizaremos a mediacao de
leitura. Contudo, nos primeiros dias de aula, quando ainda conhecemos pouco o grupo, podemos nos
apoiar em*“livros coringa”— obras interativas, brincantes e com linguagem acessivel, que promovem
a aproximacao das criancas com a literatura.

Tendo em vista a importancia da sele¢ao, realizamos um recorte de um conjunto de livros para
andlise nesta pesquisa. A escolha teve como critério principal livros brincantes ja mediados por nos,
ou seja, obras que, além de apresentarem qualidade textual e gréfica, ja nos encantaram e cujo
encantamento levamos para a sala de aula com as criancas. Sao livros que ja foram lidos e brinca-
dos pelas e com as criangas — livros que carregam o carimbo de aprovacao dos mais importantes
entendedores do assunto: as criancas leitoras.

Figura 2: Corpus de livros analisados neste artigo

Hewee' Tollet
APERTE

AQUI

Andy Lee

! Micical

NINA « LUDIVICO

Fonte: Organizado pelas autoras (2026)

Portanto, esta pesquisa propoe refletir sobre os elementos que tornam esses livros atrativos para
as criancas, a partir da analise de um corpus (figura 2) composto por Aperte aqui (2011), Bem Id no alto
(2016), Mdgica: Nina e Ludovico (2020), Nédo abra este livro (2016), No mato (2019) e O sapo Bocarréo
(2000). Com base nessa analise, busca-se contribuir para o estabelecimento de critérios que auxiliem
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as mediadoras na selecao de obras que favorecam a formacao literaria dos pequenos leitores da
Educacdo Infantil.

O QUE E UM LIVRO BRINCANTE?

Ja evidenciamos que é fundamental que os livros estejam nas maos das criancas e que a selecao
é uma etapa essencial na mediacdo de leitura. Também destacamos que, entre os “livros coringa”
escolhidos para compor o corpus desta pesquisa, estdo os livros brincantes. Mas o que configura
um livro como brincante?

Filiamo-nos a Medeiros e Ribeiro (2024), que definem o conceito de livro brincante da seguinte
forma:

[..] entendernos que o livro brincante, oposto ao livro-brinquedo, é um instrumento (leia aqui dis-
positivo) de brincar, um provocador de possibilidades. Dessa forma, ele ndo é mero entretenimento
feito para a crianga (mdo Unica, experimento), mas sim algo que se expande com as criangas (mao
dupla, experiéncia). Por ser retroalimentado pela performance leitora, transforma-se em um quintal
para encenar, tocar, criar... brincar. £, portanto, indescritivel e irredutivell (Medeiros e Ribeiro, 2024, p.49)

As autoras exploram ainda a ideia de que os livros brincantes se configuram como um “[...] es-
paco ludico e (co)criativo para que o corpo-leitor entre em contato com o corpo-livro. Nessa via, as
materialidades exploram a poténcia dos sentidos (tanto os da obra quanto os dos érgaos sensorios),
tornando a leitura uma experiéncia[...]” (Medeiros e Ribeiro, 2024, p. 49). Portanto, cada livro brincante
é mediado de uma forma, pois, nesse tipo de obra, a palavra, aimagem e o projeto grafico convidam
as criangas leitoras a viver experiéncias distintas a cada leitura. A seguir, analisaremos cada livro, de
modo a exemplificar como as materialidades de cada obra sugerem interacdes e convites a novas
experiéncias literarias.

A POTENCIA DOS LIVROS BRINCANTES

Os livros selecionados para este artigo contemplam um importante requisito a ser considerado no
processo de selecdo: a bibliodiversidade. As seis obras analisadas sao de autores e editoras diferentes,
incluindo producdes nacionais e estrangeiras, e apresentam diversidade tanto nos tracos e técnicas
utilizadas nas ilustracdes quanto no design e no projeto grafico dos livros.

E importante recordar também que os livros selecionados sao literarios, ou seja, ndo tém a obri-
gacao de ensinar algo de forma explicita e, ainda assim, ensinam muito, pois cada uma dessas obras
apresenta chaves de leitura que precisam ser descobertas pelos leitores. Padua (2022, p. 89) afirma
que “ao se deliciar com a leitura brincante, a crianca esta desenvolvendo nao apenas o prazer literario,
algo vital na formacao humana, mas também habilidades leitoras”.

Isso pode ser observado no livro Aperte aqui (Tullet, 2013). A obra apresenta um formato conven-
cional no que diz respeito a organizacdo das paginas, seguindo o modelo do cédex tradicional. No
entanto, é justamente na virada das paginas que a magica acontece. O narrador propde comandos
aos leitores, como “aperte a bola amarela e vire a pagina”. Ao realizar a acao sugerida, o leitor se
surpreende ao perceber que a bolinha amarela nao esta mais presente, dando lugar a novas cores e
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composigdes. A brincadeira consiste em seqguir as instrugdes e se surpreender com o que acontece
na pagina seguinte. Nesse livro, o leitor precisa movimentar o livro e realizar as agdes propostas para
que a obra se concretize como um livro brincante.

Figura 3: Capa do livro Aperte aqui.

“\wm’ﬂm&
AFERTE

AQUI
.

p--a

Fonte: Site da Amazon (2026)

Ja o livro Bem Id no alto (StraB3er, 2016) apresenta uma narrativa acumulativa, na qual, a cada pa-
gina, um novo personagem entra em cena. O texto verbal faz uso da repeticao da frase “O bolo esta
bem |4 no alto”, enquanto os personagens permanecem bem abaixo dele. A cada virada de pdagina,
um novo animal se junta a tentativa de alcancar o bolo. Os leitores rapidamente compreendem a
dindmica da narrativa e passam a antecipar que, na pagina seguinte, outro personagem aparecera,
restando descobrir qual sera.

Nesse caso, o projeto grafico — em formato vertical — é decisivo para representar a dimensao
da distancia entre os personagens e o bolo. Se o livro tivesse um formato quadrado ou horizontal,
o efeito ndo seria o mesmo. As ilustracbes também propéem um desafio adicional aos leitores, ao
apresentarem uma narrativa paralela protagonizada por um passarinho que ndo é mencionado no
texto verbal, acrescentando uma camada de leitura perceptivel apenas aos leitores atentos.
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Figura 4: Capa do livro Bem Id no alto.

e

ALTO

Fonte: Site da Amazon (2026)

O que torna Ndo abra este livro (Lee, 2016) uma obra interativa e interessante é o uso da proibicao
como estratégia narrativa, despertando a curiosidade das criangas, que desejam virar a pagina, en-
quanto outras demonstram certo receio. O narrador é o proprio protagonista da histéria, que dialoga
diretamente com o leitor. Apesar de ser um livro-coringa, com qualidade textual e grafica e grande
aceitacao entre as criancas, trata-se de uma obra que exige que a mediadora conheca previamente
0 grupo, pois costuma gerar muita euforia, sendo importante que alguns comportamentos leitores
ja estejam minimamente estabelecidos.

Figura 5: Capa do livro Ndo abra este livro.

Fonte: Site da Amazon (2026)

O livro No mato (Federizzi, 2019) apresenta um design completamente diferenciado, com formato
spinner, no qual as paginas sdo giradas, dando a sensacao de que o livro ndo tem fim. Em cada pagina
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aparece um personagem — rato, gato ou pato — e o texto curto e rimado confere musicalidade a nar-
rativa. Seu formato infinito, por si sé, ja constitui um convite a brincadeira, evidenciando que a literatura,
quando vivida de forma sensivel e lidica, pode gerar experiéncias (trans)formadoras.

Figura 6: Capa do livro No mato.
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\

Fonte: Acervo pessoal (2026)

O livro Mdgica! Nina e Ludovico (Abreu, 2016) integra a colecdo “Leitura de colo”, da editora Jujuba,
e apresenta um projeto grafico pensado especialmente para criangas bem pequenas. O papel pos-
sui gramatura mais espessa e cantos arredondados, garantindo seguranca aos leitores. Além disso,
o livro conta com abas dobraveis que escondem e revelam as magicas realizadas na histéria. Nina
brinca de transformar Ludovico em diferentes animais, recitando frases rimadas, cuja conclusdo s6
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se revela quando o leitor abre a aba correspondente. Nesse caso, palavra, imagem e projeto grafico ;U' %

atuam de forma integrada para a construcdo da narrativa, tornando a leitura dinamica, envolvente, - —
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Por fim, em O sapo Bocarréo (2000), o leitor conhece a histéria de um sapo de boca enorme, curioso
e apreciador de moscas. Ao longo da narrativa, o personagem questiona os habitos alimentares de
outros animais, até se deparar com um grande predador, momento em que precisa encontrar uma
estratégia para se salvar. O formato pop-up gera movimento e encantamento, fazendo com que os
personagens “saltem” das paginas e parecem interagir diretamente com os pequenos leitores.

Figura 8: Capa do livro O Sapo Bocarrdo.

&£ el

Fonte: Site da Amazon (2026)

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste artigo, evidenciou-se que a selecao de livros para a mediacao literaria com criangas
pequenas é um gesto pedagdgico e politico, que demanda intencionalidade e escuta sensivel. Os
livros analisados contemplam critérios fundamentais para essa escolha, como a bibliodiversidade, a
qualidade literaria e a variedade de projetos graficos, reafirmando que a formacao do leitor comeca
muito antes da decodificagao da escrita.

As narrativas presentes no corpus destacam-se por seu carater divertido e envolvente, sem renun-
ciar a densidade literaria. Textos rimados, frases curtas e narrativas lineares favorecem a participacao
ativa das criancas, permitindo que antecipem acontecimentos, reconhecam padroes e descubram,
a cada leitura, novas possibilidades de sentido.

Os livros brincantes analisados evidenciam, ainda, a poténcia da interacao entre leitor e obra.
Por meio de comandos, abas, formatos diferenciados ou elementos pop-up, essas obras convidam
as criancgas a tocar, movimentar e brincar com o livro, transformando a leitura em uma experiéncia
corporal, sensorial e compartilhada.

Por fim, o projeto gréafico mostra-se elemento central na constituicdo do livro brincante, atu-
ando como parte integrante da narrativa. Formato, dobras, orientacdo e movimento ampliam os
sentidos do texto e potencializam a experiéncia literaria, reafirmando a importancia de praticas
de mediacdo que reconhecam o livro como espaco de encontro, brincadeira e formacao literaria
desde a Educacdo Infantil.
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O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA
FONOLOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL
A PARTIR DA LITERATURA INFANTIL

Michelle de Mesquita Botentuit Drumont
UFMA

Cecilia de Araujo Flor
UFMA

Profa. Dra. Cristiane Dias Martins da Costa
UFMA

CONSIDERAGOES INICIAIS

O desenvolvimento da linguagem constitui um processo central na Educacdo Infantil, pois é por
meio dela que a crianca amplia suas formas de expressao, interacdo e compreensao do mundo. Entre
as habilidades linguisticas fundamentais, destaca-se a consciéncia fonolégica, compreendida como
a capacidade de refletir sobre os sons da fala e manipula-los de forma intencional.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica esta diretamente relacionado ao sucesso na apren-
dizagem da leitura e da escrita. No entanto, tal desenvolvimento ndo deve ocorrer de maneira meca-
nica ou antecipatoria, mas sim integrado a préticas significativas que respeitem as especificidades da
infancia. Nesse contexto, a literatura infantil apresenta-se como um recurso pedagégico privilegiado,
pois articula ludicidade, imaginacao e linguagem.

O presente artigo tem como objetivo discutir o desenvolvimento da consciéncia fonolégica na
Educacdo Infantil a partir da literatura infantil, destacando sua relevancia para a constituicdo de
préticas pedagdgicas que favorecam a aproximacgao das criangcas com a linguagem escrita. A pes-
quisa fundamenta-se em abordagem qualitativa, de natureza bibliografica, dialogando com autores
como Soares(2003), Morais(2006), Ferreiro, Cosson(2014) e Zilberman(2003), que contribuem para a
compreensao do desenvolvimento da linguagem a partir de praticas literdrias na infancia.

EDUCACAO INFANTIL, LINGUAGEM E LITERATURA

A Educacao Infantil, enquanto primeira etapa da Educacao Basica, tem como finalidade o desen-
volvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, emocional, social e cognitivo. Essa concepcdo
fundamenta-se na compreensao da crianca como sujeito historico, social e de direitos, que constroi
conhecimentos a partir das interacdes que estabelece com o outro e com o meio. Nesse contexto, a
linguagem ocupa lugar central, uma vez que se constitui como meio de interagdo, expressao, comu-
nicagao e construcdo de sentidos, mediando as relagcbes da crianca consigo mesma, com os outros
e com o mundo (Brasil, 2017, p. 38; Vygotsky, 1998, p. 112).
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As praticas pedagdgicas voltadas a Educacao Infantil devem, portanto, priorizar a oralidade, a
escuta, o didlogo e o contato com diferentes géneros textuais, respeitando as especificidades do
desenvolvimento infantil e os modos préprios de aprender das criangas. A Base Nacional Comum
Curricular destaca que é por meio dessas experiéncias com a linguagem que a crianca amplia seu
repertério comunicativo, expressa sentimentos, formula hipoteses e participa ativamente das inte-
ragOes sociais (Brasil, 2017, p. 39).

Nesse cenario, a literatura infantil desempenha papel fundamental, pois possibilita as criancas o
contato com narrativas, poesias, parlendas, cantigas e textos rimados que exploram a musicalidade
dalingua. Ao ouvir histdrias, a crianca amplia seu vocabulario, desenvolve a atencao auditiva, aima-
ginacdo e constroi significados sobre a linguagem e o mundo. Segundo Zilberman (2003 p. 27), a
literatura infantil constitui-se como uma pratica social de linguagem que contribui para a formagao
do leitor desde a infancia.

O trabalho com a literatura infantil, quando mediado de forma intencional pelo professor, fa-
vorece o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, especialmente por meio de atividades que
exploram os sons da lingua de maneira ltdica e contextualizada. Praticas como leitura em voz alta,
reconto oral, identificacdo de rimas, jogos de segmentacao silabica e exploracdo dos sons iniciais
das palavras contribuem para a ampliacdo da percepc¢ao sonora da lingua. Para Soares (2016, p. 38),
a consciéncia fonoldgica refere-se a capacidade de refletir sobre os sons da fala, habilidade essencial
para a apropriacao do sistema de escrita alfabética.

Essas praticas devem ocorrer em um ambiente ludico, acolhedor e desafiador, no qual a crianca se
sinta segura para experimentar, errar e expressar suas hipéteses linguisticas. O erro, nesse contexto,
é compreendido como parte constitutiva do processo de aprendizagem. Conforme Kishimoto (2010
p. 42), o brincar constitui um eixo estruturante da Educacao Infantil, pois favorece a aprendizagem
significativa e o desenvolvimento das multiplas linguagens da crianca.

O professor da Educacao Infantil assume papel essencial na mediacao das experiéncias linguisti-
cas das criancgas. Cabe a ele selecionar obras literarias de qualidade, organizar o espaco pedagogico
e propor situagdes que estimulem a curiosidade, a participacao ativa e o didlogo. Ao atuar como
leitor-mediador, o professor contribui para a construcao de um ambiente propicio para o desenvol-
vimento da linguagem, no qual a literatura infantil se configura como um instrumento potente para
o desenvolvimento da linguagem oral e da consciéncia fonolégica. (Cosson, 2014, p. 47).

A insercao da literatura na rotina da Educacao Infantil ultrapassa o simples ouvir histérias; trata-
-se de promover o encontro da crianca com a alteridade e com diferentes visdes de mundo. Como
prética de linguagem, o texto literario oferece um ‘espaco de manobra’ onde o pequeno leitor, ao
confrontar-se com o lidico, comeca a perceber que a lingua possui uma forma, um ritmo e uma
estrutura que podem ser explorados e ressignificados.

A Base Nacional Comum Curricular reforca a importancia das experiéncias com a oralidade, a
escuta e a linguagem escrita na Educacao Infantil, orientando que as praticas pedagdgicas garantam
as criangas oportunidades de brincar com sons, palavras e histérias, favorecendo a construcdo de
conhecimentos linguisticos de forma significativa (Brasil, 2017, p. 40).
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Dessa forma, o desenvolvimento da consciéncia fonolégica a partir da literatura infantil exige pla-
nejamento intencional por parte do professor, considerando os diferentes ritmos de aprendizagem e
as singularidades das criangas. A escolha criteriosa das obras, a organizacdo do espaco e a mediacao
sensivel das atividades sao elementos fundamentais para o sucesso das praticas pedagogicas.

CONSCIENCIA FONOLOGICA E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O uso da linguagem, no contexto das praticas pedagogicas da Educacao Infantil, transcende sua
funcdo meramente comunicativa e assume o papel de objeto de reflexdo, especialmente quando
compreendida como elemento estruturante do pensamento e da constru¢cao do conhecimento,
mediando as rela¢des da crianga consigo mesma, com o outro e com o mundo social e cultural.

Essa perspectiva esta diretamente relacionada a consciéncia metalinguistica, entendida como
a capacidade de refletir intencionalmente sobre a linguagem e suas fun¢des no processo de com-
preensao e producao textual. De acordo com Gombert (1992, p. 17),“a consciéncia metalinguistica
é uma condic¢ao para o desenvolvimento de habilidades linguisticas mais complexas, pois permite
que o individuo tome a linguagem como objeto de andlise e manipulagdo consciente”.

Segundo Gombert (1992), essa capacidade humana de refletir conscientemente sobre a lingua-
gem pode ser exercida em diferentes niveis, abrangendo os aspectos fonoldgico, morfolégico, sintati-
co, textual e pragmatico. Dentre esses aspectos, destaca-se a consciéncia fonoldgica, que constitui um
dos niveis da capacidade metalinguistica e desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
da linguagem e na aquisicao da escrita.

A consciéncia fonoldgica refere-se, de acordo com Morais (2006, p.25), “na capacidade de o indivi-
duo refletir sobre a estrutura sonora da linguagem oral e manipula-la voluntariamente, seja dividindo

"

uma palavra em silabas ou fonemas, seja invertendo, substituindo ou suprimindo esses elementos!

Para que uma crianca atinja essa habilidade, é essencial compreender que a consciéncia fono-
I6gica ndo é um fenémeno isolado, ao contrario, ela se desenvolve por meio de diversos marcos da
linguagem. O contato da crianca com diferentes capacidades metafonolégicas é essencial nesse
processo. Entre essas capacidades, destacam-se a identificacdo e a producao de rimas, a percepcao
de aliteragbes, a contagem de fonemas e a segmentacao de palavras. De acordo com Morais (2006,
26-27), é fundamental distinguir fonologia de fonémica, pois as habilidades de analise fonolégica
estao diretamente relacionadas a aquisicao da escrita.

Com base nas conceituacdes aqui ja expostas, podemos destacar que a consciéncia fonoldgica
passa pela identificacdo de que aquilo que se fala pode ser transformado em palavras, ou seja, a re-
flexdo sobre os sons que formam a palavra. De acordo com Capovilla & Capovilla (2000b, p. 10-20),
“a percepcao e manipulacdo consciente dos sons da fala dependem da intencionalidade e mediacao
presente no trabalho pedagdgico.”

O desenvolvimento da consciéncia fonolégica nessa fase ndo deve ser confundido com a intro-
ducdo formal da leitura e da escrita, mas sim compreendido como uma oportunidade para que as
criangas interajam com os sons da lingua de maneira natural e prazerosa através de brincadeiras
(Soares, 2003).
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O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ocorre de forma gradual e progressiva, acompa-
nhando o amadurecimento cognitivo e linguistico da crianca. Inicialmente, as criangas demonstram
maior sensibilidade a unidades sonoras mais amplas, como palavras e rimas, avancando posterior-
mente para a percepcao sildbica e, em etapas mais complexas, para a identificacdo de fonemas
(Soares, 2018). Esse percurso evidencia que a consciéncia fonolégica ndo emerge de maneira es-
pontanea ou inata, mas é construida ao longo das interacdes sociais e das experiéncias linguisticas
vivenciadas pela crianca.

As crian¢as na Educacéo Infantil aprendem prioritariamente por meio da brincadeira. Nesse con-
texto, atividades ludicas que estimulam a percepc¢ao e manipulacao dos sons das palavras favorecem
o desenvolvimento da consciéncia fonolégica sem impor a pressao de um ensino formal. Estratégias
como jogos de rimas, aliteracdes, cantigas, trava-linguas e histérias rimadas proporcionam experi-
éncias ricas e dinamicas, tornando o aprendizado um processo espontaneo e envolvente (Cardoso-
-Martins, 2004; Serniclaes et al., 2004).

O ensino que visa desenvolver a consciéncia fonolégica pode e deve ter um sentido Itdico e de
promocao da curiosidade metalinguistica das criangas, respeitando a evolucao de suas capacidades
de pensar sobre as partes orais de palavras e permitindo que o contato com a escrita dessas mesmas
palavras favoreca a reflexdo metalinguistica (Morais, 2019, p. 225).

A relacdo entre o brincar e a linguagem é também destacada por Scliar-Cabral (2003, p. 3942),
que afirma que“a relacdo entre consciéncia fonolégica e ludicidade se revela na forma como o brin-
car desperta o desejo de compreender a estrutura sonora da lingua” e conforme Kishimoto (2010),
o brincar constitui um eixo estruturante da Educacéo Infantil, sendo por meio dele que a crianca
aprende de forma significativa.

A literatura infantil contribui ndo apenas para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, mas
também para a formacéo do leitor desde a infancia. Segundo Cosson (2014), a leitura literaria possi-
bilita a crianca desenvolver competéncias interpretativas, ampliar seu repertério cultural e construir
sentidos sobre o mundo. Ao ouvir historias, a crianga entra em contato com estruturas narrativas,
repeticoes, ritmos e sonoridades que favorecem a percep¢ao dos sons da lingua.

Zilberman (2003, p. 27) afirma que “o contato precoce com o texto literario possibilita a crianca desen-
volver aimaginacao, a sensibilidade e a capacidade de interpretar o mundo”. Essa dimensao estética da
linguagem literaria fortalece a oralidade e amplia as possibilidades de exploracao dos aspectos sonoros
da lingua, contribuindo diretamente para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Além disso, a leitura em voz alta e a contagao de historias favorecem a ampliacdo do vocabulario,
a organizacao do pensamento e o desenvolvimento da escuta atenta. Essas habilidades sao funda-
mentais para o leitor, uma vez que a crianga passa a reconhecer regularidades linguisticas e a atribuir
sentido as praticas de leitura e escrita.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica a partir da literatura infantil exige planejamen-
to intencional por parte do professor. A escolha criteriosa das obras, a organizacdo do espaco e a
mediacao das atividades sdao elementos fundamentais para o sucesso das praticas pedagdgicas.
Ao integrar literatura infantil e consciéncia fonoldégica, o professor promove praticas pedagdgicas
que respeitam as especificidades da infancia, favorecendo o desenvolvimento integral da crianca.
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Essas praticas contribuem para a constru¢ao de um ambiente propicio para o desenvolvimento da
linguagem, vivenciada de forma prazerosa, critica e socialmente contextualizada.

Assim, a consciéncia fonolégica deve ser compreendida como parte de um processo mais amplo
de desenvolvimento linguistico e cognitivo, no qual a crianga constréi conhecimentos a partir da
interacdo com o outro e com a cultura. Ao explorar os sons da lingua em contextos significativos, a
crianca desenvolve competéncias comunicativas essenciais para sua participacao social e cultural
(Brasil, 2017).

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste estudo evidenciam que a literatura infantil constitui um recurso
pedagdgico relevante e potente para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica na Educacao
Infantil. Ao articular ludicidade, imaginacédo e linguagem, os textos literarios possibilitam a crianca
explorar os sons da lingua de forma significativa, favorecendo o aprimoramento da oralidade, da es-
cuta atenta e do repertério linguistico, elementos essenciais para o desenvolvimento integral infantil.

Ao longo do artigo apontam que praticas pedagdgicas fundamentadas na literatura infantil, quan-
do mediadas de maneira intencional pelo professor, colaboram de forma efetiva para a construcao
de bases importantes para o processo do desenvolvimento da linguagem. Atividades como leitura
em voz alta, reconto, exploracdo de rimas, jogos sonoros e identificacdo de sons iniciais das palavras
possibilitam experiéncias linguisticas coerentes com as especificidades da infancia, respeitando o
brincar, a curiosidade e os ritmos préprios de aprendizagem das criancas, conforme orientam os
documentos oficiais e os estudos da area.

Destaca-se, nesse contexto, o papel do professor como mediador das experiéncias literarias e
linguisticas vivenciadas pelas criancgas. Cabe a ele selecionar obras de qualidade, organizar intencio-
nalmente o ambiente educativo e propor situacdes que estimulem a participagao ativa, o didlogo
e areflexdo sobre a linguagem. Tais praticas favorecem a construcdo de um ambiente alfabetizador
significativo, no qual a literatura infantil se configura como prética social de linguagem e ndo apenas
como recurso didatico instrumentalizado.

Ressalta-se, mais uma vez, que o desenvolvimento da consciéncia fonolégica na Educacao In-
fantil ndo deve ser compreendido como antecipacao da alfabetizacao formal, mas como parte de
um processo mais amplo de desenvolvimento linguistico e cognitivo. Ao interagir com a literatura
infantil, a crianga constréi conhecimentos sobre a lingua, amplia suas competéncias comunicativas
e estabelece relagdes entre oralidade e escrita de maneira natural e prazerosa, preparando-se gra-
dativamente para etapas posteriores de escolarizacdo.

Por fim, considera-se fundamental ampliar pesquisas e praticas pedagdgicas que investiguem a
relacdo entre literatura infantil e consciéncia fonolégica na Educacéo Infantil, contemplando dife-
rentes contextos educativos e realidades socioculturais. Tais investigacdes podem contribuir para o
fortalecimento de propostas pedagdgicas mais sensiveis, inclusivas e fundamentadas teoricamente,
que promovam uma relagdo positiva, critica e significativa das criancas com a linguagem escrita
desde os primeiros anos de escolarizacao.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Parte-se do pressuposto de que as criancas desde muito pequenas podem e precisam ser incen-
tivadas a visitar bibliotecas regularmente (MORO e ESTABEL, 2016; TEBEROSKY e COLOMER, 2003).
Pensar neste espaco dentro da escola de Educacéo Infantil parece natural uma vez que as criangas
passam muitas horas ou até dias inteiros nestas instituicdes. Porém, a investigacdo a qual este trabalho
esta vinculado tem observado que nem sempre essa pratica recebe a relevancia necessaria para que
ela se efetive nas escolas para criangas pequenas.

Pensar em espacos mediadores para que esta leitura aconteca dentro da escola é reconhecer o
carater humanizador da literatura, assim como um direito das criancas (CANDIDO, 1995). Trata-se de
criar e manter um lugar para ler com as criancas de forma intencional, com boas escolhas de textos
literarios, de forma sistematica e planejada, aproximando a teoria e a pratica. Para que este trabalho
seja viavel, se concretize e se configure em aprendizagem, o espaco fisico é muito importante, mas
nao é suficiente, pois ele depende de uma acdo mediadora intencional voltada a leitura. Apesar do
contato com o livro ser fundamental para as criancas pequenas, a mediacao de um adulto é impres-
cindivel para que esse encontro se torne interacdo e produza sentidos: “Mediar significa estar entre
duas coisas; no caso especifico da mediacao literaria na Educacao Infantil, entre o livro de literatura
infantil e a crianca”. (CARDOSO, 2014).

Refletir sobre mediacao de leitura com criancas pequenas, a importancia da biblioteca e por que
ela deve estar presente nas escolas de educacao infantil ¢ uma problematizacdo ampla e complexa.
Assim, este artigo tem o propésito de apresentar pesquisas realizadas no Brasil, entre os anos 2009 a
2023, que abordaram a questdo do espaco para a leitura literaria com criancas da educacao infantil,
etapa pré-escola, investigando suas colabora¢des para o avanco da discussao sobre a relevancia deste
espaco e sobre praticas que oportunizam o contato das criancas com os livros e com a leitura literdria.

O inicio deste estudo se deu, assumindo como acdo metodoldgica a investigacao do tipo“Estado
do Conhecimento”. E o que configura essa acao? Para Morosini et al. (2021, p.23):
Estado do Conhecimento é identificacao, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre

a producéo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando
periodicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.
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DELIMITANDO A PESQUISA

Abusca e o estudo dos dados encontrados permitiram ter uma ideia do que foi produzido, dentro
dos recortes definidos, e em quais perspectivas esse tema ja foi pesquisado. Esse movimento nos
coloca em didlogo com outras vozes que abordam o mesmo tema de interesse.

O recorte temporal escolhido para a pesquisa situa-se entre os anos de 2009 e 2023. O inicio em
2009 é devido a fixacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI - pela
Resolucao n° 5 de 17 de dezembro de 2009. E o marco final deste recorte é 2023, ano em que se
iniciou esta pesquisa

Nas buscas, outro recorte importante foi a opcao pelas pesquisas realizadas apenas no Brasil. Na
area da Educacdo Infantil, todas as conquistas foram sempre lentas e muito esperadas, resultado de
lutas e demandas de diversas esferas sociais. Por isso esse delineamento, para valorizar essas conquis-
tas legais, dar voz aos pesquisadores brasileiros, ver como esta sendo pesquisada, estudada e pensada
essa area do conhecimento como oportunidade de mudanca e progresso ao que ja foi conquistado.

O principio da busca se deu nos repositdrios mais conhecidos e usados em pesquisas no Brasil:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Catédlogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES, Scientific Electronic Library Online (Scielo) e Sabi + (Catdlogo Online da UFRGS). Nessa
averiguacao descobrimos que pesquisas associando literatura e Educacao Infantil ndo eram tao
raras e que havia muitos estudos sobre esta tematica e muitas pessoas envolvidas em a¢des e pro-
postas para melhorar e/ou levar literatura para as criancas pequenas, frequentadoras de escolas de
Educacéo Infantil. Os nimeros dos trabalhos selecionados conforme os repositorios investigados
ficaram assim: BDTD - 10; Scielo - 3; CAPES - 2; Sabi + 1; totalizando 16 trabalhos.

Para identificar tais trabalhos utilizamos expressoes bastante utilizadas nas realidades escolares
e/ou encontradas em estudos anteriores sobre o espaco fisico e sobre o trabalho em si com litera-
tura na escola com criancas pequenas, sendo eles: cantinho da leitura - Espaco de leitura - Espacos
de leitura - Espaco de leitura na educacgao infantil - "Espaco de leitura na educacgéo infantil" - “Leitura
Literdria” AND “Educacéo Infantil” - “Leitura literdria na educagdo infantil” - “Literatura” AND “Educa-
¢ao Infantil”. O uso das mesmas expressdes com aspas foi um recurso utilizado para que o sistema
mostrasse as publicacdes com estas expressdes de forma literal nos textos. O uso do operador
booleano AND foi aplicado para que o sistema encontrasse as duas expressdes juntas.

Para aumentar a possibilidade de pesquisa, num escopo maior de discussoes e experiéncias,
optamos por buscar quatro géneros académicos: trabalhos de conclusao de curso (TCC), disserta-
¢oes, teses e artigos. Os trabalhos selecionados estavam, de alguma forma, relacionados ao tema
em questdo. O préximo passo, seguindo esta metodologia, foi a construcdo das bibliografias que
compdem o Estado do Conhecimento (Morosini, 2021).

CONSTRUINDO AS BIBLIOGRAFIAS

Na primeira etapa, que Morosini et al (2021) denomina “Bibliografia Anotada’, escolhemos 16
trabalhos que falam sobre espacos de leitura na Educacéo Infantil e praticas de leitura com criancas
pequenas. O foco era pensar no espaco onde o contato das criancas com a literatura acontecia.
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Entretanto, numa leitura inicial, foram selecionados também trabalhos que analisavam praticas de
leitura com as criancas. Trabalhos como os de Zerbini (2023); Micarello e Baptista (2018) e Tebaldi e
Carvalho (2023) pareceram relevantes para pensar o lugar onde tais praticas aconteciam e como o
espaco era pensado para a realizacdo destas atividades, o espaco mediador.

A“Bibliografia Sistematizada”foi a segunda etapa, que caracteriza-se por uma leitura mais criterio-
sa, analisando os objetivos, a metodologia e os resultados para avaliar se as pesquisas selecionadas
estavam de acordo com o escopo do tema a ser pesquisado.

Nessa segunda etapa, ap0s a leitura atenta dos resumos, foram excluidos dois trabalhos: a) “Leitura
literaria na educacdo infantil: entre saberes e praticas” (Oliveira, 2017), porque apesar do estudo ser
bastante interessante, percebemos que ndo era pertinente, pois o foco neste trabalho sdo os efeitos das
vivéncias com textos literdrios e a producao de sentidos pelas crian¢as, ndo ha referéncias ao espaco
onde acontece o encontro das criancas com a literatura; b)“Préticas de leitura na educacao infantil :
convergéncias e discrepancias na formacao de leitores” (Barbosa, 2021), porque o objetivo desta pes-
quisa é investigar as praticas de leitura existentes na Educacao Infantil, a partir de artigos académicos
sobre o0 assunto. Mesmo sabendo da importancia da atuacao do profissional da Educacao Infantil para
que a leitura literdria aconteca nas instituicdes, aqui o espaco onde se realizam essas praticas nao é
mencionado e portanto ndo estabelece didlogo com o objetivo geral desta pesquisa que se descreve.

Desta forma, ficamos com 14 trabalhos para a préxima etapa, a“Bibliografia Categorizada”. Nesta
fase, o objetivo foi reunir os trabalhos selecionados em grupos onde as pesquisas versavam com o
mesmo tema e segundo Morosini (2021, p.69), sdo chamados de categorias. Organizamos os traba-
Ihos em trés categorias.

A primeira categoria reline os trabalhos que abordam o espac¢o onde acontecia ou nao o con-
tato das criangas com a leitura literdria. Essa categoria abrange o maior nimero de trabalhos entre
os selecionados. Sao pesquisas importantes na medida em que analisam espacos criados pela in-
tencionalidade do professor (mediador) ou aqueles mais estruturados frequentados pelas criancas
como o descrito em Silva (2014), para a leitura com crian¢as da Educacao Infantil. Essas abordagens
fomentam a reflexao sobre os diferentes conceitos de espaco, porém as abordagens desse tema tao
amplo variam.

Pesquisas como a de Albuquerque (2013) e Furtado (2016) tém como foco de estudo saber da
existéncia ou ndo destes espacos relacionados a leitura literdria na Educacao Infantil em Recife e
Floriandpolis, respectivamente. Ambas apontam a precariedade ou auséncia destes espacos e a falta
de formacao adequada de profissionais para atuarem junto a eles.

Pensar no tempo dedicado a leitura literaria com as criancas da Educacao Infantil, associando
isso ao espaco onde acontecem as mediacdes é foco dos estudos de Souza (2018) e Furtado (2022).

A producao cientifica de Barbosa (2019) parte de sua inquietacao sobre a necessidade de ter um
espaco para leitura com as criancas até a mobilizacdo de um grupo de professores e gestores para a
concretizacdo deste espaco dentro da escola de Educacdo Infantil onde trabalhava.

Lino (2019) tinha como objetivo analisar a funcao da biblioteca na escola e quais suas especifici-
dades dentro da educacao infantil. Porém, se deparou com realidades bem precarias em relacdo a
leitura com as criangas, qualidade do acervo ou propostas com leitura elaboradas pelas professoras.
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Pereira (2014) investigou as praticas de leitura literaria com criangas de 4 e 5 anos de uma escola
de Educacao Infantil de Belo Horizonte e constatou que as professoras reconhecem a importancia
da literatura para as criangas pequenas, embora essa pratica ndo seja parte da rotina semanal das
turmas observadas.

As pesquisas de Silva (2014) e Silva (2023) tratam dos espacos da biblioteca e suas especificidades
em relacdo ao publico da Educacdo Infantil. Em Silva (2014), a pesquisadora, formada em Biblioteco-
nomia, remonta, quando assumiu profissionalmente a responsabilidade por uma biblioteca e se viu
diante da tarefa de mediar leitura com as criancas pequenas. Em Silva (2023) a pesquisa corresponde
ao trabalho de conclusao do curso de Pedagogia e o foco também era o espaco da biblioteca, porém
voltado as possibilidades e potencialidades para o trabalho com as criancas, neste espaco dentro da
escola de Educacdo Infantil.

A segunda categoria analisa especificamente praticas de leitura com criangas pequenas. Embora
o foco deste estudo seja pensar no espaco onde ocorrem essas leituras, as pesquisas envolvendo
praticas de mediacdo podem auxiliar essa investigacdo no sentido de pensar este espaco com o
leitor e a responsabilidade do adulto que atua nele, proporcionando as criancas a expansao de suas
vivéncias com a literatura. Zerbini (2023) na construcdo de sua dissertacdo constatou que os profes-
sores reconheciam a importancia de trabalhar literatura com as criancas pequenas, mas lhes faltava
o conhecimento de como planejar, executar e avaliar este trabalho. Assim foi proposta pela pesqui-
sadora uma formacao onde os professores eram convidados a vivenciar a literatura e ressignifica-la
reconstruindo assim um novo sentido para trabalho com literatura na escola de Educacéo Infantil.

Os artigos de Micarello e Baptista (2018) e Tebaldi e Carvalho (2023) sobre a importancia da
mediacao e da pratica docente para o desenvolvimento das criancas sdo decorrentes de pesquisas
pensadas a partir de contextos universitarios e de desenvolvimento da Educacao Infantil diferentes,
oferecendo duas perspectivas que podem ser relevantes para as reflexées desta investigacdo que
se apresenta. A escolha destes artigos se fez porque ambos relatam sobre a importancia de “con-
textos educativos” e “contextos promotores” como possibilidades de espaco para“a ampliacao das
experiéncias” e a expressdo dessas vivéncias por parte das criancas.

A categoria trés retne trabalhos relacionados a ideia de “cantinho da leitura™, denominacao usada
na dissertacao de Costa (2017) e no artigo de Souza e Cosson (2018), o que chamou a atencao durante
as buscas nas bases de dados. Na leitura de seus resumos julgamos a relevancia de tais trabalhos para
refletir sobre a organizagao deste espaco e a intencionalidade do profissional que pensa as propostas
realizadas nestes locais. O Cantinho da leitura é descrito como um recurso educativo e, embora uma
das pesquisas tenha ocorrido no Ensino Fundamental, aborda o conceito de letramento literario na
pratica, o que permite a ampliacdo do olhar sobre este conceito para orienta-lo em relacao ao espaco
também na Educacéo Infantil.

9 Nao estou me referindo aqui aos Cantinhos da Leitura relacionados a Resolugdo CD/FNDE/MEC n ©22, de 24 de outubro de 2023 que
dispde sobre critérios e as formas de transferéncia, execucao e prestagdo de contas dos recursos financeiros destinado ao Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada para viabilizar a instalagdo de espacos de incentivo a praticas de leitura em sala de aulas apropriados a faixa
etdria, ao contexto sociocultural, ao género e ao pertencimento étnico-racial dos estudantes.
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Depois da categorizacdo, a quarta etapa da elaboracao de um estado do conhecimento
como descrito por Morosini et al (2021) é a “Bibliografia Propositiva”. E um novo olhar sobre
um mesmo tema.

Diante dos trabalhos selecionados e analisados, percebemos que as pesquisas reconhecem aim-
portancia dos espacos para a leitura com as criancas nas instituicoes de Educacéo Infantil. No entanto,
observamos que elas ndo caracterizam este espaco em si, enquanto espaco fisico, fixo, permanente
e ndo improvisado, para que seja planejado/organizado como uma alternativa ao trabalho realizado
na sala de aula. Nenhum dos trabalhos lidos considera o espaco como modo de possibilitar e facilitar
0 acesso ao livro e as historias, oportunizando a todas as criangas que frequentam a instituicdo uma
interacao planejada, sistematica e constante com a literatura infantil durante o ano letivo. Os tra-
balhos também ndo abordam o espaco para leitura literdria a partir de uma perspectiva que alinhe
teoria e pratica para pensar neste espaco também como mediador, no sentido de servir como ponte
(conforme definido por Yolanda Reyes (2014)) para o encontro das criangas com a literatura, o que
certamente trara efeitos proficuos nos futuros adultos leitores que se tornarao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante destas constatacdes, feitas a partir da andlise dos trabalhos selecionados, este estudo
propde uma reflexao sobre as potencialidades deste espaco de leitura literaria na escola de Educacao
Infantil.

Assim, mesmo diante de estudos sobre o espaco na Educacéo Infantil e da importancia da leitura
com criancas, desde a mais tenra idade, essa revisao bibliografica apresentada demonstra que ainda
ndo ha estudos especificando este espaco e/ou lugar de forma permanente, destinado a leitura com
criancas pequenas, nas instituicdes de Educacao Infantil.

Isso reforca a relevancia de (re)lancar o olhar para a importancia da leitura literaria com criancas
pequenas pensando onde essas criangas encontram lugar para ler nas escolas. Trata-se de propor
nao somente um lugar, mas um espago que permita a regularidade e a continuidade de um trabalho
sistematico, planejado para favorecer o contato das criangas com a literatura. Um espago que apro-
xima a crianca do livro e desperte a curiosidade para ler, mesmo que ainda nao esteja alfabetizada
(Zilberman, 2012, p. 149). Um espaco para ler e ouvir histérias, pois este “é o inicio da aprendizagem
para ser leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e de compreensao
do mundo” (Abramovich, 1997, p. 16).

Os achados dessa investigacédo, baseada em a¢des metodoldgicas do estado do conhecimento,
apresentam um coro de vozes que manifestam a importancia do trabalho com literatura na escola de
Educacao Infantil. Pesquisas que, embora localizem-se em lugares distintos, mostram a forca desta
tarefa, que ndo é solitéria, para o acesso a leitura. Também evidenciam que ha o que se estudar e o
que se propor em relacdo a constituicao, implementacao e planejamento envolvendo espacgos de
leitura literaria voltados a Educacdo Infantil.
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O LIVRO DE LITERATURA INFANTIL E AS
CRIANGAS DO AGORA: UMA REFLEXAO A
PARTIR DA OBRA “ALMOCO DE FAMILIA"

Juliana de Oliveira Candido
Universidade Federal da Lavras

llsa do Carmo Vieira Goulart
Universidade Federal de Lavras

CONSIDERACOES INICIAIS: AS SEMENTES DESTA PESQUISA

As criancas sao oceanos de pluralidade onde navegam saberes sobre o mundo e a sociedade, e
onde a literatura infantil pode encontrar as bases essenciais para a elaboracao de producbes que
dialoguem com as criancgas do agora.

Este texto é parte de uma monografia’ que teve como proposta analisar a representacao de
criancas pequenas (entre quatro e seis anos de idade) em producdes literarias premiadas e condeco-
radas pela Fundacédo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ). Partindo da concepcdo semeada no
primeiro paragrafo destas palavras iniciais, este recorte tem como finalidade discutir a relacdo entre
criangas menores de seis anos e o livro de literatura infantil a partir da andlise critica e reflexiva da
obra Almogo de familia, da autora e ilustradora Janaina Tokitaka, publicada em 2023 pela Companhia
das Letrinhas. Obra essa que recebeu o selo Altamente Recomendavel pela FNLIJ, em 2024.

Além do olhar para o livro, serd relatada também a pratica de leitura literaria da obra supracita-
da com uma turma de criancas da segunda etapa da Educacao Infantil, de uma instituicdo da rede
publica municipal, da Regiao do Campo das Vertentes, em Minas Gerais. A vivéncia de leitura com
as criangas ndo é um complemento a andlise do livro, mas o eixo central desta pesquisa para com-
preender, por meio de um olhar sensivel, as relacdes e identificacdes que as criancas constroem com
a literatura infantil atual.

A janela de discussao abre uma fresta inicial acerca da leitura com criancgas e a importancia da
escuta, em uma breve reflexdo pautada nas concepg¢des de que a crianca nao alfabetizada também
é leitora (Goulart, 2012), no olhar da Sociologia da Infancia (Corsaro, 2011), na escuta das criancas
(Bajour, 2012) e na literatura como direito humano (Candido, 2004).

Essa janela com vistas para a literatura infantil, ao se abrir mais, tem como base teérica os con-
ceitos que permeiam os estudos sobre a literatura infantil atual, bem como os impactos dessas
producdes nas criangas do agora, propostos por Teresa Colomer (2017). A andlise critica e reflexiva
sobre a obra AImogo de familia fundamenta-se em aspectos da literatura infantil também elencados
por Colomer (2017), como a dimenséo estética e a funcao social dessas produgdes, a organizacao
da narrativa, a construcao do texto e das imagens e as tematicas abordadas na histéria.

10  Monografia escrita pela autora, Juliana de Oliveira Candido, e orientada pela coautora, Profa. Dra. llsa do Carmo Vieira Goulart.
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Em relacdo ao relato de leitura literaria com criancas pequenas, a investigacéo foi realizada com
base na abordagem interpretativista que considera as subjetividades dos sujeitos e “se preocupa
em entender a esséncia do mundo e do cotidiano pela perspectiva dos seus participantes” (Ribeiro
etal., 2023, p. 103).

Considerando que as infancias sdo heterogéneas, o objetivo desta discussao é refletir se e como
a diversidade de pautas que atravessam a sociedade se apresenta em uma obra indicada por uma
instancia social que é referéncia em fomento a leitura e producao literaria no Brasil, e como a histéria
do livro se articula aos saberes das criangas.

LEITURA LITERARIA COM CRIANCAS: AS BELEZAS
DE ESCUTAR E COMPARTILHAR

Ler com criancas - e, aqui, a preposicdo “com” defende que as criangas pequenas também sdo
leitoras, mesmo antes da alfabetizacdo, pois sdo capazes de compreender as dimensdes da narrativa
e interagir com as historias (Goulart, 2012) — é uma vivéncia valiosa, uma vez que nos conecta com
seus mundos interiores, com seus conhecimentos prévios e experiéncias. Sendo assim, é essencial
gue a crianca seja percebida com um sujeito social, de direitos e capaz de criar suas proprias tecituras
a partir do contexto em que esta inserida. Como nos aponta William Corsaro (2011, p. 15), de acordo
com a perspectiva da Sociologia da Infancia, “[...] as criancas sao agentes sociais, ativos e criativos,
que produzem suas préprias e exclusivas culturas infantis, enquanto, simultaneamente, contribuem
para a producdo das sociedades adultas”

A leitura literaria pressupde a escuta, elemento basilar no processo de mediacao. Mais do que ler
com as criancgas, essa acao deve ser encarada como um didlogo, ou seja, uma via de mao dupla que
demanda interagao constante. Nesse sentido, Cecilia Bajour (2012) nos convida a pensar aimportancia
da escuta nas praticas de leitura, elucidando que tal atitude, “pedagdgica e cultural” (Bajour, 2012, p.
45), pode ter reflexos transformadores especialmente em cenarios onde prevalece a exclusao social
e o autoritarismo.

Se a leitura literaria - seja ela com os olhos, a voz, os ouvidos ou o tato — carrega em si a poténcia
de um mecanismo de educacao que nos afeta a partir das conexdes que criamos com o mundo, com
as pessoas (inclusive com as que escrevem o que lemos) e conosco podemos considera-la como
elemento necessario no processo de humanizagao, ou parafraseando Antonio Candido (2004): como
um direito humano.

UM CONVITE PARA NOVAS POSSIBILIDADES:
ANALISE DA OBRA ALMOCO DE FAMILIA

Um livro que, entre cores, estampas e aconchego, nos convida para entrar e pegar um lugar a mesa
ao lado de Maya e sua familia. Essa é a obra AImogo de familia (2023), escrita e ilustrada por Janaina
Tokitaka e publicada pela Companhia das Letrinhas. No livro, Tokitaka d4 vida a personagem Maya,
uma menina que adora os momentos especiais de refeicdo em familia e conta sobre as transforma-
¢oes no seu arranjo familiar, tendo como fio condutor as suas comidas preferidas em cada idade.
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Figura 1: Capa do livro
JANAINA TOKITAKA o~ °

. ALMOGO

. "DE ¢
FAMILIA

Fonte: Reproducao do livro registrada pela autora, 2025

Sobre a materialidade, o livro tem o formato retangular horizontal, bem comum em obras da
literatura infantil. A capa expde uma ilustracdo de Maya junto com o seu gato, sentada a mesa en-
quanto se delicia com suas comidas favoritas. No topo, o nome da autora e, logo abaixo, o titulo do
livro. As cores que prevalecem sdo os tons de rosa e amarelo, conferindo a obra uma sensacao de
aconchego e diversao. A contracapa mostra Maya e seus irmao preparando uma refeicao juntos e,
na parte superior, os dizeres “Maya adora almocar com a familia! Ao longo dos anos, suas comidas
preferidas mudam — e a sua familia também -, mas ela ndo se importa. Afinal, todos sdo bem-vindos
neste almoco” (Tokitaka, 2023).

Figura 2: Contracapa do livro

- - []
® -
o

@ ey aders almagar com & familia! Ac longe ]
& do8 anos, suas comidas preferidas mudom — & &
sue familia também — mas ela nio ss importa.

Afinel, todos sio bem-vindos neste almogo.

Fonte: Reproducao do livro registrada pela autora, 2025

As primeiras paginas do livro sao preenchidas por morangos, brécolis, bolinhas coloridas e o gato
de Maya que guarda uma dedicatéria: “Para Arthur e Rosa, sempre minha familia” (Tokitaka, 2023). A
personagem de pele negra e cabelos crespos, que veste um casaquinho colorido, comeca se apre-
sentando e falando sobre sua familia. Tudo comeca quando ela tem dois anos. Maya esta almocando
com sua méae e seu pai em uma cena familiar classica. E, nessa idade, a sua comida favorita é brécolis.
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Figura 3: Miolo do livro

A
B e Charmo Ways! Tenho dois snos = hoje
' K est0u simo<ands com 3 minha familia: meu
[ J p3pal & minhe mamis

Em seguida, o cendrio muda e Maya agora esta em uma sala de tevé, sentada no chao sobre uma
almofada; ao lado, seu pai, que recebe, com alegria, uma garfada de pizza de brécolis oferecida pela
menina. Pela maneira como a cena é retratada, é possivel compreender que a mae e o pai de Maya
se separaram. O texto escrito que acompanha a pagina nos confirma isso. Maya agora tem quatro
anos e duas casas.

Nas paginas que seguem, Maya aparece ao lado de sua mae. Elas estao acomodadas em uma mesa
no jardim, almogando. O cendrio é composto por um gramado, plantas e o gatinho da personagem.
Nesse ponto da histéria, Maya ja tem seis anos e sua comida favorita é a batata-doce assada com
manteiga, que sé sua mae sabe fazer (Tokitaka, 2023). Em continuagao, outros acontecimentos se
apresentam ao longo da linha do tempo da histéria, mostrando as novas relagdes afetivo romanticas
da mae e do pai de Maya. A mae comeca um relacionamento com Ju, uma mulher de ascendéncia
oriental que apresenta novas experiéncias culindrias a pequena Maya; e o pai, com a Natélia, mae
solo de Felipe, que se torna irmao de Maya.

Figura 4: Miolo do livro

Mays aqui, Terio ofia anos ¢ estou simosanda
cam mets psi, com » Natsla e com o fiha dele,
que agors & meu rmiic, o Felpe. A genta i
fazer churragduinhe!

0 mey prefarida & todo mistursda: sdaseinne,
brocolis, batsts-doce, frango # quefo caslho.
Fol e é2 Natilia = fica misto som!

Fonte: Reproducéao do livro registrada pela autora, 2025

E por meio das sutilezas narrativas, do ndo-dito, dos cendrios construidos, expressoes e inte-
racdes das personagens que Tokitaka nos fornece pistas sobre as novas configuracdes familiares
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da personagem; partindo do olhar da prépria crianca a respeito da situagcao que vivencia: sem
tabus, sem“pisar em ovos”e, principalmente, sem banalizar a questdo. A autora insere a dimensao
das diferencas de forma espontanea, naturalizando as diversas formas de ser e estar no mundo;
celebrando e humanizando a heterogeneidade.

Figura 5: Miolo do livro

0, gerrie, Maa sinda. Tenho S41e anos & baje

I estou simagano na cess da Ju com 3 memée
A Jeveinas enginar 8 fazer sushi de ovo. £ &

minka novs comida praferido

Fonte: Reproducao do livro registrada pela autora, 2025

Essa apropriacao de temas que, antes, ndo eram compreendidos como assuntos préprios para
asinfancias (Colomer, 2017) é uma caracteristica marcante da literatura infantil contemporanea;
uma literatura que busca romper com a ideia de que as criangas cabe somente o universo da
fantasia, e incorpora, com delicadeza, as nuances, conflitos e complexidades que permeiam a
vida (Colomer, 2017). Assim, os livros atuais da literatura infantil, que detém uma concepcao
mais progressista, tendem a aproximar as criancgas da realidade cotidiana ao passo que, para
isso, procuram criar conexdes sensiveis — e ludicas — entre a perspectiva das pequenas e dos
pequenos e as pautas que atravessam a sociedade.

“Oi, oi! Aqui é Maya! Tenho nove anos e estou almog¢ando na casa da mamae e da Ju com meu
irmaozinho Tomas. Ele ainda é meio bebé e ama sopa missoshiro. Eu gosto, mas estou viciada
em picles de pepino. E a minha comida preferida este ano” (Tokitaka, 2023, p. 18). Em Almoco
de familia, o fio condutor ndo sao as problematicas e resolucdes que envolvem a separacao dos
responsaveis ou a forma como a mae de Maya contou a menina sobre a sua sexualidade, mas,
sim, as memorias e sentimentos que a personagem constréi ao longo do percurso de reconfi-
guracao familiar, entrelacadas as suas comidas preferidas.

A histéria segue e, por meio da narrativa afetuoso de Maya, percebemos que os lacos cons-
tituidos entre a menina e as e os integrantes de sua grande familia ficam cada vez mais fortes.
Nos momentos finais, Maya conta que esta fazendo quatorze anos e toda a familia se reuniu
para comemorar com ela. Nesse ponto do livro, é utilizado um recurso de dobradura dupla nas
paginas, o que possibilita abrir as folhas e, assim, visualizar a cena completa: toda a familia de
Maya sentada a mesa, celebrando a vida da personagem com as comidas preferidas dela.
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Figura 7: Miolo do livro

Fuspus g Byrd mes st o o ciueze
N!mlwpuln‘“[ﬂmllmhmh
suoe whw it et b0k
P

e 6 )

Fonte: Reproducao do livro re

gistrada pela autora, 2025

No final da histéria, Maya ja esta com dezoito anos e viaja sozinha pela primeira vez. Enquanto
almoca, troca mensagens com seus familiares que, empolgados, perguntam a menina qual a sua
comida preferida em Paris e ela responde: pdo com chocolate.

Almoco de familia permite uma reflexdo sobre as relacdes pessoais e interculturais, prevé a dimensao
da diversidade de culturas e um enfoque em como a crianga se percebe dentro da maré de transfor-
macoes da vida - sobretudo, diante das suas novas configuracdes familiares. A obra concebe a crianca
como um ser que carrega memodrias, afetos, conhecimento, criatividade, que é livre de preconceitos e
gue esta aberta para descobrir e experimentar as possibilidades que a vida oferece.

NAVEGANDO EM AGUAS CURIOSAS: VIVENCIA DE
LEITURA LITERARIA COM CRIANCAS

A vivéncia ocorreu durante o estagio supervisionado em Educacao Infantil, realizado pela autora,
com criangas'' entre quatro e cinco anos de idade, de uma escola municipal da Regido do Campo
das Vertentes, em Minas Gerais.

A partir daqui o relato sera narrado em primeira pessoa.

Convidei as criancas para nos sentarmos em roda e disse que tinha uma surpresa, que nao era
nada relacionado ao Dia das Bruxas'?, mas que tratava sobre algo que elas gostavam muito.

— Comidal [criangas em coro]

Peguei o livro e mostrei a capa para a turma, e todas as criancas demonstram encantamento, pois
as ilustracoes sao repletas de cores e detalhes.

— O que vocés estao vendo aqui na capa? [Pesquisadora]
— Tem pizza. [Jasmin]

— Isso é um brocolis. [Igor]

— Olha, tem um gatinho também. [Luciana]

— Quem é ela? [Bruno]

11 Este estudo é parte das acdes de um projeto de pesquisa que tem aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa da UFLA, com parecer
n.7.529.425, em que se assume o compromisso ético de nao mencionar o nome da escola, nem mesmo das criangas envolvidas no relato
de leitura, por isso 0s nomes atribuidos sao ficticios.

12 Aprética ocorreu em 31 de outubro de 2024.
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Virei o livro para elas observarem a contracapa também.

— Nossa, ele tem cabelo rosal [Julia]
— Que legal! [Isaque]

Entao, pedi a uma das criancas, que ja estava alfabetizada, para que lesse o titulo da histéria para nés.

— Estéo vendo a capa do livro?! E aqui que fica o titulo da obra junto com a ilustracdo. Mas tem uma
outra informacéo que fica na capa também. Alguém identifica algo mais? [Pesquisadoral

— Tem essas letras em cima. [Luan]

— Sim! Esse é o nome de uma pessoa. Que pessoa é essa? Alguém sabe? [Pesquisadoral

— E uma moca (ele conseguiu ler o nome). [Giovane]

— E quem é essa moca? [Pesquisadora]

— Adona do livro. [Felipe]

— Serd? Para um livro existir, alguém precisa escrever ele. Entdo, quem serd que é essa moga? [Pes-
quisadora]

— Foi ela que escreveul! [Felipe]

— Issol Ela se chama Janaina Tokitaka. Que sobrenome diferente, né?! Serd que ela tem parentes
japoneses? [Pesquisadora]

Abri o livro para iniciar a histdria. As primeiras paginas sao de ilustracao, entao, passei cuidadosa-
mente, mostrando as criangas e perguntando o que elas estavam vendo. Elas facilmente reconheciam
as comidas desenhadas.

— Sobre o que vocés acham que é esse livro? [Pesquisadoral
— Comida. [Ligial

— Gato. [Oto]

— Pizza. [Zaian]

As respostas foram diversas, mas todas tinham relacdo com as ilustragdes das paginas. Durante
a contacao, busquei instigar as criancas fazendo perguntas como “Quantos anos a Maya disse que
tem agora mesmo?’, “O que ela esta fazendo nessa cena?’, “O que serad que vai acontecer agora?”.
Percebi que essa dinamica criou uma atmosfera gostosa de suspense e curiosidade, e a cada pagina
elas saltavam falas como “Nossa!’, “Uau!’, “Que legal!”.

y

dafla

ter

Ao longo da histéria, a personagem fala sobre diversas comidas e as criangas disparavam comen-
tarios do tipo:

lacao

— Eu também gosto de brocolis! [Leticia]
— O que é sopa missoshiro? [Joao]

— Sushi de ovo? [Naiara]

— Eu amo bolo de morango! [Samuel]
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Em um determinado momento do livro, a personagem Maya apareceu com seus dois irmaos, Fe-
lipe e Tomas, e as criancas ficaram apaixonadas pelo Felipe, pois ele tem cabelo rosa. Os trés estavam
fazendo uma receita especial na cena.

— Qual comida serd que eles estdo fazendo juntos? [Pesquisadora]
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Quando virei a pagina, as criancas ficaram muito empolgadas com aimagem grandona do sorvete.

Essa obra possui um recurso de pagina dobravel que guarda uma cena de toda a familia da Maya
sentada a mesa, comemorando o aniversario da menina. Nesse momento, as criangas conseguiram
identificar todas as personagens.

Ao finalizar a leitura, perguntei:

— Vocés perceberam que a Maya tinha duas casas? [Pesquisadoral
— Sim! [criancas]

— Por que serd? [Pesquisadoral

[Elas ficaram um pouco pensativas]

— Porque ela queria. [Lucas]

— E que a mae dela morava em uma casa e o pai em outra. [Amanda]

Perguntei também qual parte da histdria elas mais gostaram e algumas das respostas foram:

— Eu gostei que ela cresceu. [Caio]

— Gostei dela viajando sozinha. [Helena]

— Gostei do gatinho. [Isadoral

— Eu gostei do bolo de morango. [Murilo]

— Eu gostei do Felipe, porque ele tem cabelo rosa. [Rafael]

Finalizei o momento de leitura convidando as criangas a desenharem o que elas mais gostaram
da histéria. Algumas desenharam o Felipe (o personagem de cabelo rosa), outras a Maya, o gatinho,
as comidas, entre outras personagens e elementos da narrativa. Todas as criancas utilizaram diversas
cores nos desenhos.

CONSIDERAGOES FINAIS: O ENCONTRO DAS CRIANCAS COM O LIVRO

Os livros vao muito além de suas histoérias: sdo experiéncias que compreendem tema, projeto
grafico, ilustracdes, espacos vazios, estrutura narrativa, disposicao da autoria do texto escrito e do
ilustrado entre tantos outros elementos que se encaixam em uma danca fluida que da vida a obra. Por
essa razao, comecar o didlogo com as criangas a partir dos aspectos que compdem a materialidade
do livro foi intencional. As provocacoes iniciais feitas com as criancas para que pensassem acerca
do nome que aparece na capa até a mediacao pautada nas trocas de conhecimentos, nos questio-
namentos e na construcdo de um clima de suspense foi uma estratégia de leitura fundamentada na
concepcao de que é necessario criar espagos acolhedores para que as criangas se sintam seguras
para partilharem seus saberes como protagonistas da pratica.

Seja por meio de falas, palavras soltas, onomatopeias, olhares, expressdes faciais e/ou corporais
ou mesmo do siléncio, as criancas nos contam suas percepcoes sobre a histéria lida, sobretudo a
crianca do agora que carrega em si o desejo grande por se expressar e ser ouvida. A obra Aimo¢o
de familia aborda as configuracdes familiares, tendo como fio condutor as refeicdes em familia e a
abertura para a dimensdo da diversidade. Ao longo da leitura literaria foi perceptivel que as criancas
tomaram isso para si com naturalidade, mostrando-se abertas a construir novos sentidos para as
relagdes familiares que atravessam a sociedade. Suas intervencdes, indagagdes e comentarios ndo
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foram, por exemplo, sobre a sexualidade da mae de Maya ou problematizando o cabelo rosa de Felipe,
mas, sim, a respeito das memorias da personagem que se misturaram as memorias das criangas por
envolverem algo tao precioso e afetivo: os momentos de alimentacéo.

E por isso que consideramos as criancas como oceanos de pluralidade, pois situam-se dentro
de multiplos recortes de infancia(s) e, portanto, sdo autoras e guardias de seus préprios saberes e
culturas.”Nao sao as coisas que saltam das paginas em direcdo a crianga que as vai imaginando - a
prépria crianca penetra nas coisas durante o contemplar, como nuvem que se impregna do esplendor
colorido desse mundo pictérico” (Benjamin, 2009, p. 69).
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OLHARES SOBRE O LOBO NA LITERATURA:
A CONSTRUGCAO DA SUBJETIVIDADE
NA EDUCAGCAO INFANTIL®

Ana Paula Lima Carvalho de Oliveira
Universidade Federal do Amazonas

Jocicleia Sousa Printes
Universidade do Estado do Amazonas CESTB

Michele de Freitas Bissoli
Universidade Federal do Amazonas

CONSIDERACOES INICIAIS

A literatura destinada a infancia, especialmente os contos de fadas, constitui um campo simbdlico
privilegiado para compreender como criancas elaboram sentimentos, emogdes e tensdes sociais por
meio da ficcdo. Entre os elementos recorrentes desse universo narrativo, destaca-se a figura do Lobo,
personagem que atravessa séculos de tradicao oral e escrita como simbolo de ameaca, astucia, forca,
alteridade e, muitas vezes, derrota.

No ambito da Teoria Histérico-Cultural, o simbolo assume funcao constitutiva da subjetividade e
do desenvolvimento humano. Assim, personagens como o Lobo nédo sao apenas elementos ficcio-
nais, mas instrumentos culturais que mediam modos de sentir, agir e interpretar o mundo (Vigotski,
2010). Entender essa mediacao simbdlica dentro do contexto escolar, especialmente na presenca
de um adulto mediador, torna-se fundamental para analisar como a crianca se apropria da narrativa
e a transforma em experiéncia subjetiva.

Este artigo apresenta como a figura do Lobo no conto Chapeuzinho Vermelho atua como signo
mediador no desenvolvimento da crianca. Traz, ainda, o papel do adulto como mediador ao criar
condicdes dialdgicas e expressivas para a leitura literaria, considerando o potencial formativo da
literatura infantil a luz das contribuicdes de Vigotski (1995, 2001, 2010) Elkonin (1987), Bakhtin (2003),
Arena (2021), Bajour (2012), Reyes (2014) e Chambers (2023).

A LITERATURA COMO CULTURA E A FORMAGCAO DA CONSCIENCIA

A abordagem histérico-cultural compreende o desenvolvimento humano como processo media-
do pela linguagem, pelos signos e pela interagdo social. A obra literaria, enquanto produto cultural,
torna-se espaco privilegiado de mediacgao simbdlica, permitindo que a crianca internalize modos de
sentir, pensar e agir historicamente elaborados pela humanidade.

Para Vigotski (2010), a linguagem assume papel central na formacgéao da consciéncia, pois organi-
za o pensamento, orienta a acao e estrutura as emocodes. No ato de ler histérias, a crianca entra em

13 Esteartigo é vinculado ao resultado parcial da pesquisa de doutorado intitulada A Linguagem Oral da Crianga Pequena na Leitura
Literaria Mediada em um Centro Municipal de Educacéo Infantil de Manaus, sob orienta¢ao da Profa Dra Michelle de Freitas Bissoli.
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contato com um universo simbélico que ultrapassa sua experiéncia imediata, possibilitando novas
formas de significacao.

Bakhtin (2014) amplia essa compreensdo ao destacar o carater dialégico da linguagem: cada
enunciado carrega vozes, valores e intencionalidades histéricas, que sdo apropriadas e reinterpre-
tadas pelos sujeitos. Assim, ao ouvir ou ler a histéria do Lobo, a crianca ndo apenas recebe a narra-
tiva, mas dialoga com ela, cria versdes proprias, reelabora sentidos e produz novas interpretacdes.

Como destaca Coelho (2008), os contos de fadas apresentam estruturas simbdlicas que operam
como matrizes culturais, oferecendo situa¢des imaginarias que permitem a crianga organizar conflitos,
medos, desejos e frustracdes. A figura do Lobo, recorrente nesse universo, constitui um arquétipo
narrativo que mobiliza significagdes profundas relacionadas ao perigo, a astucia ou a injustica.

Essas estruturas simbodlicas, longe de serem estaticas, sao recriadas pela crianga no processo de
mediacdo coletiva — e, portanto, dependem da qualidade da interacdo, das perguntas, dos gestos
e das escutas promovidas pelo adulto mediador.

O Lobo é um dos personagens mais emblematicos da literatura infantil. Presente em narrativas
como Chapeuzinho Vermelho, Os Trés Porquinhos e Pedro e o Lobo, ele pode inaugurar, para muitas
criancas, a experiéncia estética do medo, do conflito e da oposicao narrativa.

A tradicao literaria consolidou a imagem do Lobo como predador. No entanto, o Lobo tam-
bém simboliza a figura do vencido (aquele que, ao final da narrativa, é castigado, expulso ou
destruido). Essa dualidade, predador e derrotado, oferece a crianca um campo expressivo para
elaborar sentimentos contraditérios como raiva, culpa, injustica e empatia (Coelho, 2008).

A nocéo de "Lobo derrotado” possibilita que a crianca vivencie emocgdes de fracasso ou impoténcia
de forma simbolizada, sem experimentar essas situacdes concretamente.

Inspirando-nos na concepgao vigotskiana de arte apresentada em Psicologia da Arte (2001), o Lobo
pode ser compreendido como signo artistico que condensa emog¢des humanas complexas em forma
concreta e acessivel a crianca. Ele funciona como um “hieréglifo emocional” que permite a crianca
experimentar esteticamente medo, tensao, expectativa e alivio, de maneira socialmente organizada.

Quando a crianca interage com a narrativa, ela realiza uma operacao simbélica que Elkonin (1987)
descreve como caracteristica do periodo do jogo e da representacdo: a possibilidade de atribuir
significados novos a elementos ja conhecidos. O personagem Lobo constitui, assim, um organiza-
dor das relagdes entre o real e o imaginario, criando condi¢des para o desenvolvimento na zona
de desenvolvimento iminente (Prestes, 2010), compreendida como espaco social e simbdlico que
antecede e possibilita novas formas de pensamento.

O ADULTO MEDIADOR DA LEITURA LITERARIA

A literatura na infancia nao se realiza isoladamente: ela é uma pratica cultural compartilhada.
O adulto mediador (professor, bibliotecario, familiar) desempenha papel central na atribuicao de
sentidos a narrativa.

A luz da Teoria Histérico-Cultural, a leitura literaria na infancia configura-se como uma pratica
social mediada, na qual o adulto exerce papel central na organizacdo das condi¢des simbdlicas e
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afetivas que possibilitam a apropriacdo da cultura escrita. Nessa perspectiva, Arena (2021) evidencia
gue gestos, expressoes faciais, pausas e entonagdes constituem signos corporificados que, ao serem
mobilizados pelo mediador, ampliam o campo de significacdo da crianca e transformam a leitura
em experiéncia estética viva. Essa mediacdo se efetiva no didlogo, conforme propde Chambers
(2023), ao defender a escuta sensivel e o uso de perguntas abertas que favorecem a producao de
sentidos préprios e a participacao ativa da crianga no processo interpretativo.

Bajour (2017) aprofunda essa concepcao ao afirmar que a mediacdo literaria deve sustentar o
estranhamento, a ambiguidade e a pluralidade de leituras, reconhecendo o texto literario como
espaco de tensao e abertura semantica, elemento fundamental para o desenvolvimento das fun-
¢Oes psiquicas superiores. Por sua vez, Reyes (2014) destaca que a leitura literdria, ao se realizar no
espaco da voz, da presenca e da intimidade, incide diretamente na constituicdo do eu e dos vinculos
afetivos, reafirmando que a mediacdo do adulto ndo é apenas cognitiva, mas profundamente afetiva
e humanizadora.

O LOBO COMO OPERADOR NARRATIVO

No conto Chapeuzinho Vermelho, o Lobo representa uma oposicdo nitida: perigo versus inocéncia;
esperteza versus ingenuidade. Porém, essa oposicao é mediadora, pois oferece a crianca uma forma
de simbolizar tensdes presentes na vida social.

Ao ouvir a histéria em contexto escolar, a crianca se apropria nao apenas da narrativa, mas das
interpretagdes dos colegas, das perguntas da professora e do ambiente sociocultural da escola

Como afirma Vigotski (2010), o desenvolvimento nao é linear nem individual, mas social, variando
conforme o contexto e a qualidade das interagdes.

Entre os principais resultados formativos da andlise apresentada neste texto, destacamos: elabora-
¢ado simbolica do medo e da injustica; compreensao de relagdes morais complexas; desenvolvimento
da empatia ao observar o“Lobo derrotado”; ampliagcao das fungdes simbélicas por meio da narrativa;
apropriacao da linguagem literdria como forma de expressao.

ANALISE MICROGENETICA DA MEDIACAO COM A FIGURA DO LOBO

Para aprofundar a compreensao do Lobo como signo mediador no processo de constituicao da
subjetividade infantil, realizamos uma analise microgenética a partir de um breve episédio registrado
durante a leitura mediada do conto Chapeuzinho Vermelho com uma turma de pré-escola (criangas
de 5 anos de idade):

- Pesq.: e o cagador tirou a vovo e chapeuzinho vermelho da barriga do Lobo, e assim o Lobo
morreu.

- Crianga: ah ndo... ndo gostei.

- Pesq.: nao gostou?

- Criancga: néo (feicao insatisfeita). Eu sou o Lobo.
- Pesq.:vocé é o Lobo?

- Crianga: (sai correndo “atacando” os colegas)

teraria
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A andlise microgenética, conforme proposto por Vigotski, permite observar o processo de for-
macao do sentido em sua constituicao imediata e dinamica. Nesse recorte, vemos a crianca elabo-
rando, no instante da interacdo, um movimento de identificacdo simbdlica com o Lobo, ndo como
personagem distante, mas como posi¢ao subjetiva.

Seguindo traducao de Prestes (2010), a microgénese revela a passagem do interpsiquico ao in-
trapsiquico, evidenciando como a crianca se apropria do signo narrativo e o transforma em acéo,
emocao e gesto.

Ao ouvir que o Lobo morreu, a crianca responde com: “ah ndo... ndo gostei”
Esta reacdo pode revelar: tensao estética (Vigotski, 1995): conflito entre expectativa e desfecho;
empatia tematica, na qual a crianca toma a perspectiva do antagonista; rejeicao da solu¢do moral
simplificadora (Bajour, 2017), mostrando sensibilidade para a complexidade da narrativa.

Esse momento mostra que o Lobo, longe de ser apenas o vilao, funciona como mediador de
emoc¢des como injustica, perda, fracasso, emog¢des que a crianca reconfigura pela experiéncia cole-
tiva da leitura.

Quando a crianca afirma“Eu sou o Lobo’, ela realiza uma operacédo de transformacao simbdlica,
caracteristica do desenvolvimento pré-escolar descrito por Elkonin (1987), porque assume um papel
dramatico, reorganiza a situagcdo imagindria; e se desloca da posicdo de ouvinte para a posicao de
personagem.

Esse gesto mostra que a crianga ndo apenas interpreta, mas recria o conto no plano da acao, ul-
trapassando a narrativa original e atribuindo novos sentidos ao personagem. Ha aqui uma produgao
singular de subjetividade: a crianca anuncia que se reconhece no Lobo ou deseja experimentar sua
forca, velocidade, oposicao ou dramaticidade.

Ao final, a crian¢a“sai correndo‘atacando’ os colegas”. Esse gesto pode representar: externalizacdo
corporal do signo Lobo (Arena, 2021); transformacao da narrativa em jogo dramdtico; deslocacéo
da significacdo para o corpo e para a relacdo com os pares; a poténcia da literatura para ativar brin-
cadeiras simbdlicas.

A acédo da crianca também é dialégica no sentido bakhtiniano: ela responde ao texto, a pesquisa-
dora e aos colegas, instaurando um novo enunciado, feito agora de corpo, movimento e interagao.

A MEDIAGCAO DA PESQUISADORA E A ABERTURA DIALOGICA

Ao perguntar“nao gostou?”e depois“vocé é o Lobo?’, a pesquisadora abre espaco para: legitimar a in-
terpretagdo singular da crianga; ampliar a zona de desenvolvimento iminente; favorecer a elabora¢ao verbal
e ndo verbal (gestual, corporal, dramatica); conferir a crianca autoridade interpretativa (Chambers, 2023).

Trata-se de uma mediagdo que nao corrige nem domestica a narrativa, mas a expande, permitindo
gue a crianca vivencie, reelabore e transforme os conflitos simboélicos presentes no conto. Nesse sentido,
Reyes (2014) reforca aimportancia de uma mediacdo que acolha as emocgdes suscitadas pela historia,
sem apressar resolucdes nem impor sentidos previamente definidos. A analise do episédio evidencia
a producao de subjetividade, na medida em que a crianca recria o Lobo e se inscreve na narrativa,
fazendo do personagem um operador de identidade momentanea.
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Observa-se, ainda, a emergéncia de um conflito moral ativo, expresso na recusa da morte do
Lobo, o que revela sensibilidade a dilemas éticos complexos. Paralelamente, manifesta-se a funcao
simbdlica, quando a crianca mobiliza imaginacdo, linguagem e corporeidade para reconstruir
a narrativa. Esses movimentos sao sustentados pela centralidade da mediacdo, uma vez que a
pesquisadora cria condicdes dialégicas para a elaboracdo de sentidos, sem impor uma moral ou
solucao conclusiva ao enredo.

O EPISODIO COMO NUCLEO DE FORMAGAO LITERARIA E HUMANA

Na perspectiva vigotskiana, o episédio evidencia que a literatura promove deslocamentos emo-
cionais regulados pela estética permite a crianga explorar o simbélico antes de vivenciar situacdes
reais; constitui espaco de ensaio emocional, como defendem Reyes e Bajour, cria uma comunidade
interpretativa, como propde Chambers, e mobiliza multiplas linguagens (gestos, corpo, movimento,
fala), conforme Arena.

A mediacdo da pesquisadora revela o carater social e coletivo dessa elaboracdo, mostrando que
€ no encontro com o outro que a crianca cria sentidos para si, para o Lobo e para o mundo.
A seguir, apresentamos uma discussdo organizada em trés categorias analiticas, coerentes com a
Teoria Historico-Cultural, com a microgénese analisada e com os autores (Vigotski, Bakhtin, Arena,
Chambers, Bajour, Reyes, Elkonin). As categorias sdo: significacdo e mediagao simbdlica do Lobo,
mediacdo do adulto e atribuicdo dialdgica de sentidos; funcao simbdlica, gesto e corporeidade na
experiéncia literaria.

SIGNIFICACAO E MEDIACAO SIMBOLICA DO LOBO

Essa categoria diz respeito a forma como o Lobo, enquanto signo narrativo, atua na constituicao
da subjetividade infantil e na elaboracao de sentimentos, conflitos e posi¢cdes sociais. A microgénese
evidenciou que a crianca rejeita o desfecho da morte do Lobo (“ah ndo... ndo gostei”) produzindo
um movimento de ruptura com a moral tradicional do conto. Esse deslocamento é significativo por-
que revela que a crianca nao recebe passivamente os sentidos culturais, mas os recria; que o Lobo
se apresenta como objeto de identificacao subjetiva (“Eu sou o Lobo"), permitindo a crianca experi-
mentar papéis sociais em espaco ficcional; e que emog¢des complexas (injustica, empatia, frustracao)
emergem na interacdo com o simbolo.

De acordo com Vigotski (1999), o signo artistico condensa tensdes emocionais que a criancga
pode experienciar esteticamente. O Lobo, neste episédio, opera como signo que permite a crianca
elaborar o conflito entre forca e fragilidade, agressividade e derrota, protagonismo e marginalidade. A
analise também se articula a concepcao de Elkonin (1987) sobre o papel do personagem na atividade
ludica: assumir a posicdo do Lobo é assumir, simbolicamente, um lugar social, um modo de agire um
conjunto de inten¢des que organizam o sentido da acdo para a crianca. Assim, esta categoria revela
que a crianga: nao interpreta apenas o Lobo, mas o atualiza; converte o simbolo em acao, desejo
e posicionamento subjetivo; mostra que o Lobo, na perspectiva histérico-cultural, ¢ um mediador
simbolico dinamico, e ndo um personagem estatico.
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MEDIACAO DO ADULTO E ATRIBUICAO DIALOGICA DE SENTIDOS

A segunda categoria articula a microgénese a funcdo do adulto mediador responsavel por criar
condig¢des de significacdo, escuta e abertura interpretativa.

No episddio, a pesquisadora ndo corrige a crianga, nao invalida seu incbmodo, nem tenta res-
tabelecer a moral tradicional do conto. Ao perguntar: “nao gostou?’, “vocé é o Lobo?”a mediadora:
abre espaco para a subjetividade da crianca; legitima a interpretacdo singular; cria uma situacao
dialégica, no sentido bakhtiniano; desloca a leitura de um modelo transmissivo para um modelo de
investigacdo sensivel, como propde Aidan Chambers; acolhe a dimensao afetiva da leitura, como
enfatiza Yolanda Reyes; permite o estranhamento e a expanséo de sentidos, conforme defende Bajour.

Esse tipo de mediacgdo possibilita que a crianga organize emogdes e pontos de vista em um
ambiente seguro, fortalecendo a autonomia interpretativa e a competéncia estética. A presenca do
adulto também mobiliza a zona de desenvolvimento iminente (Prestes, 2010): a crian¢a ndo apenas
ouve a historia, ela pensa com o outro; a mediacdao amplia a capacidade de elaborar simbolicamente
o conflito do conto; a interacao instaura um processo de cooperacao interpretativa, onde sentidos
sao produzidos entre vozes.

Assim, esta categoria evidencia que a mediacao adulta: ndo é instrumental; é constitutiva da ex-
periéncia literaria; funciona como ponte entre o simbdlico da obra e a singularidade da crianca.

FUNCAO SIMBOLICA, GESTO E CORPOREIDADE NA EXPERIENCIA LITERARIA

A terceira categoria analisa como o corpo da crianca, seus movimentos e gestos funcionam como
extensdo semiodtica da narrativa. A acao final “sai correndo atacando os colegas”: ndo é brincadeira
sem sentido; é producdo narrativa corporal; € desdobramento dramatico do signo Lobo. Isso ressoa
diretamente com Dagoberto Arena (2021), que afirma que, na leitura para criancas, os signos sao
encarnados. O corpo torna-se parte da gramatica da leitura, e a narrativa irradia-se para gestos,
brincadeiras, velocidades, expressdes e acoes.

Para a Teoria Histdrico-Cultural, esse movimento é central porque o gesto é uma forma primaria
de signo (Vigotski, 1995); a crianca usa o corpo para pensar e, ao dramatizar o Lobo, a criangca amplia a
funcao simbolica descrita por Elkonin que diz que a acdo integra imaginacdo, emocao e movimento.
Assim, a corporeidade: ndo é extra a leitura, é dimenséo constitutiva da interpretacédo infantil, e torna
o0 espaco escolar nao apenas local de recepcao, mas de criacao simbolica.

Dentro dessa categoria, o episédio analisado demonstra que o corpo da crianga valida sua inter-
pretacao, a leitura se converte em jogo dramatico, o gesto completa o que a linguagem ainda nao
é capaz de expressar verbalmente.

CONSIDERAGOES FINAIS

As categorias articuladas evidenciam que o Lobo atua como um signo mediador potente, capaz
de organizar emocbes, papéis sociais e conflitos simbolicos no processo de significacdo da crianga,
ao mesmo tempo em que revelam a centralidade do adulto mediador para que a crianca possa
expressar, reinventar e complexificar a narrativa, ampliando o campo interpretativo e produzindo
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novos sentidos para a obra literaria. Nesse movimento, a funcdo simbodlica realiza-se ndo apenas no
plano verbal, mas também no gesto e no corpo, indicando que a compreensdo da obra ultrapassa
a dimenséo estritamente cognitiva e se constitui como experiéncia estética, dramatica e afetiva.

Assim, a analise microgenética ndo apenas confirma a relevancia da figura do Lobo e do adulto
mediador, mas demonstra que a leitura literaria se configura como uma atividade complexa, dialégica
e social, na qual se articulam linguagem, imaginacao, corporeidade, emocao e cultura, reafirmando
o papel da mediacdo como elemento estruturante do desenvolvimento infantil.

A figura do Lobo nos contos de fadas, especialmente em Chapeuzinho Vermelho, possui forte
poténcia simbdlica para o desenvolvimento infantil. Sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, o
Lobo atua como signo mediador que organiza emocoes, tensdes e conflitos, favorecendo a formacgao
da subjetividade da crianca.

A mediacgao literdria realizada pelo adulto amplia a experiéncia simbdlica e dialdgica da narrativa,
permitindo que a crianca atribua novos sentidos, aprofunde reflexdes e internalize valores e modos
de agir. As contribui¢oes de autores como Chambers, Bajour, Reyes, Elkonin, Bakhtin, Arena e Vigotski
reforcam que a literatura infantil é espaco formativo essencial na constituicdo do pensamento, da
linguagem e das emocgoes.

Assim, compreender a relacdo entre o Lobo e o adulto mediador ndo é apenas analisar persona-
gens ou praticas pedagdgicas, mas reconhecer a forca da literatura como experiéncia estética, ética
e social na formac¢ao humana.
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RELATO DE EXPERIENCIA: PIQUENIQUE LITERARIO
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CONSIDERAGOES INICIAIS

A abertura as experiéncias é condicao fundamental para o pleno desenvolvimento da crianca. O
processo de aprendizagem se amplia a medida que novas vivéncias experienciadas e consolidadas.
Nesse sentido, a escola, como espaco de ensino e aprendizagem, deve promover acoes desafiadoras
e praticas, essenciais para uma aprendizagem significativa, capaz de desenvolver a capacidade de
perceber, analisar e compreender informacgdes provenientes de vivéncias, favorecendo possam a
tomada de decisdes mais acertadas em novas situacdes no viver didrio.

Frank Smith (1999, p.15) defende que“a leitura ndo pode ser ensinada, mas, apesar disso, os pro-
fessores e outros adultos tém um papel decisivo a desempenhar e é deles a grande responsabilidade
de tornar possivel a aprendizagem da leitura”. Nesse sentido, nossa formacao leitora tem inicio nas
cangdes de ninar que, bebés ainda, nos acalantam o sono. A importancia, pois, dos primeiros con-
tatos com a palavra é fundamental para a formacao da sensibilidade linguistica, isto é, a capacidade
de prestar atencdo nos sons e nos sentidos, no ritmo e na melodia de cada frase que ouvimos ou,
depois, lemos, vai, gradativamente, aproximando-nos do texto escrito em todos os suportes e da
literatura, especialmente (Aguiar, 2011, p.109).

A familia exerce, portanto, um papel importante na formacao do leitor. Além dela, todas as pessoas
que convivem com as criangas sdo, em potencial, referéncias de leitura ou da auséncia dela. O autor
Smith (1999) defende que a leitura ndao pode ser ensinada para as criancas, mas conquistada por meio
da experiéncia e das praticas de leitura. Para isso, ele apresenta dois requisitos basicos necessarios
para aprendizagem da leitura: “a disponibilidade de material interessante que faca sentido para o
aluno e a orientagao de um leitor mais compreensivo como guia” (p.12).

Aguiar (2011) realca que a simples convivéncia com materiais escrito ndo garante a formacéao
do leitor; o0 que se mostra decisivo é o exemplo e o entusiasmo de pessoas significativas, por meio
da leitura compartilhada, do didlogo e da troca de experiéncias leitoras. Nesse sentido, a escola
com suas praticas deve envolver estudantes e professores para desenvolver e fortalecer acées que
propulsionam a formacao de leitores em todos os niveis, a comecar por todos os bebés e criancas.

Os documentos educacionais brasileiros, como a BNCC, reconhecem a leitura como direito de
aprendizagem fundamental para o desenvolvimento da linguagem e a ampliacdo da visdo de mun-
do. Para tanto, é necessario que a escola assume o papel central ao preparar educadores e orientar
a implementacdo de praticas de leitura efetivas no curriculo e no cotidiano escolar, favorecendo
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uma formacao leitora participativa, compreensiva e interpretativa como aquela que abre caminhos
para os diversos saberes. Para que essas acdes se concretizem, é imprescindivel que o professor
compreenda o processo de leitura, as possibilidades de aprendizagem de cada crianga e os métodos
e materiais mais adequados, pois somente assim podera avaliar avancos, identificar dificuldades e
realizar intervencdes pedagdgicas assertivas (Smith, 1999).

FORMAGCAO LEITORA NA EDUCACAO INFANTIL

A compreensdo da leitura deve iniciar com os bebés e criancas pequenas de forma intencional
por meio de experiencias planejadas e interagdes com diversos géneros textuais através de brinca-
deiras. Isso partindo da concep¢ao de crianca apresentada pela BNCC e fortalecida pela DCNEI como
construtora do seu préprio conhecimento, que observa, questiona, propode hipdteses e através de
relacionamentos assimila valores e produz cultura, portanto, sujeito histérico e de direito capaz de
pensar e transformar a realidade (Brasil, 2017).

A BNCC estabelece como eixos estruturantes da Educacédo Infantil a interacao e a brincadeira,
assegurando seis direitos de aprendizagem, brincar, conviver, explorar, participar, expressar-se e co-
nhecer-se, que orientam os campos de experiéncia do curriculo: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos
e movimento; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; e Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes. Nesse contexto, a leitura, especialmente a literaria, pode
atravessar todos os campos de experiéncia como um fio condutor do processo de formacao leitora,
mediada pela experiéncia, interacdo e brincadeira, extrapolando os muros da escola e alcancando
familias e comunidade.

Nesse sentido, Petit (1999) adverte que “ha algo na leitura que nao é compativel com a ideia de
programacao, de promocao. Ocorreria a alguém promover o amor” (p. 23), ressaltando que a imposicao
pode afastar os leitores dos livros. Assim, a escola precisa se constituir como um espaco de encontro
com a leitura, criando momentos de fruicao e liberdade interpretativa, pois, como afirma a autora, “a
parte do ndo dito de um conto ou de um texto literario, que é deixada a fantasia de cada um, nunca
deveria ser objeto de um questionamento por parte de um adulto” (Petit, 1999, p. 22).

Em didlogo com essas reflexdes, Elaine Vidal problematiza a leitura literdria na escola ao questionar
seu uso como instrumento de modelagem de comportamentos. No ensaio Era uma vez... reflexdes
sobre a literatura infantil, a autora busca desconstruir a concepcao, ainda fortemente presente no
senso comum, de que a literatura infantil deve servir para formar criancas doceis e disciplinadas,
destacando que”“[...] afinal, que professor nunca pensou em’ler uma historinha’ que contivesse bons
exemplos como forma de intervir em comportamentos inadequados de seus estudantes levando-os a
reflexao?” (Vidal, 2023, p. 53). Diante disso, o planejamento pedagdgico com literatura precisa articular
concepgoes de crianca, escola e formacao leitora que valorizem a mediacédo sensivel do professor e o
acesso a obras variadas, favorecendo a construcédo de vinculos auténticos e significativos com a leitura.

MEDIACAO LITERARIA DO PROFESSOR

Petit (1999, p.5), enfatiza que, “[...] salvo nos casos em que a leitura é algo ‘dado; salvo nos casos
em que se nasceu entre livros, os iniciadores ao livro desempenharam um papel fundamental” na
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criacdo de um ambiente de leitura significativo. Nesse processo, o bom mediador apresenta o livro
como possibilidade de descoberta e experiéncia pessoal. A mediacao do professor é essencial, mas
guem é o professor que faz a intermediacdo na sala de aula? Certamente é aquele que privilegia de
fato um envolvimento integral com a leitura, a qual o processo ndo tem a obrigagao de se converter
em um resultado concreto como prova de que algo esta sendo ensinado e sobretudo, seja ele, o
professor, um leitor maduro que busca facilitar, promover e garantir que a leitura em sua classe seja
facil e faca sentido.

Nessa mesma direcao, Smith (1999) questiona como facilitar a leitura para criancas que ainda
leem pouco e responde de modo direto: “[...] torne a aprendizagem de leitura facil. O que significa
simplesmente tornar a leitura significativa, atraente, Util e uma experiencia frequente para as criangas”.
O autor defende uma leitura feita em favor da crianca e destaca trés objetivos importantes a serem
alcancados para que as criancas iniciadas no ato de ler e continuem perseverantes aprendendo a ler.

1. Entender as funcdes da escrita.“E lendo para, ou lendo por um motivo, que as criancas
tém a oportunidade de receber insight de que a escrita tem uma finalidade. [...] As criangas
devem ter a sua propria experiencia; elas devem ser colocadas em situa¢des nas quais o
insight possa desenvolver” (Smith,1999, p.133).

2. Adquirir conhecimento sobre a linguagem escrita. “A Unica maneira que as criancas tém
de se tornarem familiarizadas com a linguagem escrita, antes que possam ampliar o seu
conhecimento lendo sozinhas, é através da leitura que outra pessoa faca para elas” (Smi-
th,1999, p.133).

3. Terachance de aprender.“E importante ler para as criancas, porém ainda mais importante
é ler com elas”.

Nessa perspectiva de uma leitura a favor da crianca, Celso Sisto defende que o professor assume
o papel de contador de histérias — e dos bons. Em A literatura frequenta a escola..., mas quem conta
as historias? O autor ressalta que essa pratica nao se restringe a Educacao Infantil, pois, a medida que
o leitor se distancia das primeiras leituras, “mais o leitor precisa ser estimulado, monitorado, para que
seu desejo e gosto nao se percam na lassiddao e no vacuo” (Sisto, 2009, p. 70).

Para isso, o professor necessita de uma preparacdo continua, que ultrapassa a simples leitura do
texto, pois, como afirma o autor, “ndo é aula! E vida reinventada com fantasia e coeréncia, com téc-
nica, as vezes com coloquialidade, mas sempre com maestria!” (Sisto, 2009, p.70). A pratica do bom
contador de histérias, especialmente na Educacao Infantil, envolve o dominio dos recursos internos
como:“corpo, voz e emocao” (Sisto, 2009, p. 71), aliados a escolha cuidadosa das obras, a organizacao
do espaco, ao planejamento da narrativa com pausas, uso intencional da voz, corpo e do ritmo para
dar vida a narrativa e ampliar a interacdo sensivel com as criancas. Ao demonstrar prazer, emogao
e escuta ativa, o educador fortalece o vinculo com os estudantes e cumpre seu papel na formacao
leitora desde os primeiros anos. Agindo assim o educador cumpre o seu papel na formacéo leitora
das criancas desde cedo.
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TEMPO E SENTIDO NA LEITURA COMO ESTRATEGIAS QUE SE ARTICULAM

A leitura tem como esséncia o estabelecimento de relagdes e a construgao de sentido. Desde
muito pequenas, as criancas observam praticas sociais de leitura, como afirma Smith (1999), as crian-
cas reconhecem os usos da linguagem escrita em diferentes contextos como: sinais, rétulos, listas,
livros, revistas e outros suportes, ainda que ndo saibam reproduzi-los. Além disso, constroem nog¢des
iniciais sobre o funcionamento da escrita, compreendendo que ela se organiza por letras, linhas e
convencoes, o que se evidencia nas brincadeiras de faz de conta, quando fingem ler e escrever.

Na educacao infantil praticas de leitura como contacdo de histérias e dramatizagcdo com o uso
de materiais complementares (fantoches, ilustracées, musicas), leitura compartilhada em espacos
diferenciados (cantinhos de leitura, bibliotecas, ao ar livre) e leitura dialégica em rodas de conversa
sobre os textos, perguntas abertas que incentivem a reflexdo e o envolvimento emocional com os
personagens, contribuem para que a crianca se reconheca como leitora e compreenda que a leitura
tem funcao social, cognitiva, estética e provocam emocdes e reflexdes.

Isabel Solé (1998) destaca e organiza estratégias a serem realizadas em trés momentos nas agdes
pedagdgicas: antes, durante e depois da leitura, visando desenvolver a compreensao leitora. Solé
define estratégias de leitura como sendo procedimentos mais complexos, que envolvem ter objetivos,
planejar agdes para alcancga-los e, depois, observar os resultados para fazer ajustes se for necessario.
Elas sao ferramentas que vao contribuir para a compreensao de um texto. (Solé, 1998).

Antes da leitura as criancas sao estimuladas a ativarem conhecimentos prévios, levantar hipoteses
sobre o texto e criar expectativas. O primeiro contato com a histéria, com o texto deve despertar
o interesse, o desejo da descoberta, o desafio do novo e do possivel de ser realizado e alcancar os
objetivos propostos pela leitura, subsidiado pela ativacido dos conhecimentos prévios. Eo momento
em que o educador situa o leitor ou o ouvinte do contexto em que o texto estd organizado em vérios
aspectos, com o intuito de auxiliar a compreensao que se espera. Durante a leitura, as criancas acom-
panham o desenvolvimento das ideias, ajustam ou confirmam suas hipoteses, identificam sentidos e
relacionam informacées. E um momento em que o leitor ou o ouvinte comeca a fazer uma interacao
com o texto na busca de controlar o seu processo de compressao “baseando-se na interpretacao
que esta sendo construida sobre o que se leu e sobre a bagagem de conhecimentos do leitor” (Solé,
1998, p. 119). Depois da leitura, o leitor reflete sobre o que foi lido, avalia sua compreenséo e pode
relacionar o texto com outras experiéncias ou producées. E um momento de sintese, quando o
educador, segundo a autora, faz uma recapitulacao com o objetivo de expor resumidamente o que
foi lido e a crianca, baseando em sua interpretacdo vai selecionar informagdes que julga relevantes
em detrimento de outras que pode ocultar na busca de sentido que leva a ideia principal. Nao con-
siste em uma tarefa facil, portanto deve ser compartilhada entre as criancas e o educador até que se
adquiram autonomia nesse processo de concluir e avaliar a compreensao, confirmando ou nao as
hipoteses levantadas, se as expectativas foram atendidas ou ampliadas por novas ideias.

Smith (1999) propde que a leitura para ser significativa considera aspectos temporais e contex-
tuais em momentos de leitura, envolvendo experiéncias ricas que conectam o passado, o presente
e futuro do leitor para dar sentido ao texto e ao mundo.
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O passado representa os conhecimentos e experiéncias que o leitor ja possui e que utiliza para
compreender o que |&.“Sé posso encontrar o sentido do mundo considerando aquilo que ja sei”
(Smith, 1999, p.75). O presente é o momento da interagcao com o texto, em que o leitor constréi sig-
nificados relacionando o que esta lendo com suas experiéncias anteriores (passado), interpretando
o contetido no momento da leitura (presente), a partir das informagdes disponiveis. O futuro envolve
as expectativas, inferéncias e previsdes que o leitor faz, buscando antecipar o que vira ou aplicar o
que leu em novas situacoes. Para o autor “a base da compreensao € a previsao e a previsao é alcan-
cada encontrando sentido naquilo que ja sabemos sobre o mundo.“[...] previsao é fazer perguntas
e compreensdo é responder essas perguntas” (Smith, 1999, p.78 e 79).

Ambas as abordagens enriquecem a pratica docente, valorizam o papel ativo do leitor e a im-
portancia de conectar o texto com o mundo interno e externo da crianga, especialmente, quando
se considera o contexto infantil. Na pratica pedagdgica com criangas pequenas, isso significa: Criar
momentos prévios de conversa e escuta, que ativem lembrancas (passado), despertem curiosidade
(futuro) e situem o texto em um contexto significativo (presente); durante a leitura, incentivar a
escuta atenta, a observacdo de detalhes, a formulacdo de hipoteses e o envolvimento emocional
com o texto; apds a leitura, promover rodas de conversa, dramatizacdes, recontos, ilustracdes ou
producdes que permitam as criangas expressarem o que entenderam e sentiram, ligando o que
leram com suas vivéncias e expectativas, projetando sentidos para novas situagoes.

Assim, unir Solé e Smith amplia a compreensao da leitura como pratica temporal e significativa:
a crianca |é a partir do que ja viveu, do que estd experienciando e do que pode imaginar e prever.
Nesse processo, ela se torna ndo apenas leitora de textos, mas leitora do mundo.

REFLEXOES A PARTIR DO PIQUENIQUE LITERARIO

No dia 23 de outubro de 2024, participamos de uma atividade pedagdgica intitulada “Piquenique
literario’, cujo objetivo foi apresentar as criancas, na faixa etaria de 5 anos, o género textual poema,
promovendo uma experiéncia interativa e reflexiva. A atividade aconteceu em um espaco ao ar livre,
com o intuito de proporcionar um ambiente acolhedor e estimulante para as criancgas. Michele Petit
(2013), que discute a leitura como experiéncia Unica e subjetiva do leitor. Durante suas pesquisas,
entrevistou individuos com diferentes niveis de exposicao a leitura desde a infancia, destacando a
relevancia do mediador, na criacdo de vinculos entre os leitores e os livros. Como afirma Petit (2013,
p.29): “o0 que podem fazer os mediadores de livros &, certamente, levar as criancas - e os adultos - a
uma maior familiaridade, uma maior naturalidade na abordagem dos textos escritos”. Nesse sentido,
o papel do mediador é essencial para promover uma relagao com os textos literarios.

A partir dessa fala, explicamos sobre o género textual poema e perguntamos se ja haviam ouvido
falar de Cecilia Meireles. Conversamos um pouco sobre sua trajetoria e destacamos que ela escreveu
diversos poemas, escolhemos um para compartilhar com o grupo. Explicamos que, ao escrever, Cecilia
brincava com as palavras e que, mesmo nao estando mais presente, seus poemas continuam sendo
lidos e apreciados. Aproveitamos esse momento para refletir com as criancas sobre a importancia
da escrita como forma de registro e memoria, ressaltando que os textos registrados podem ser lidos
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e vivenciados por outras pessoas ao longo do tempo. O grupo mostrou-se atento e curioso durante
essa introducao.

Em seguida, apresentamos o poema “Ou Isto ou Aquilo”, de Cecilia Meireles, exibindo seu titulo
em um cartaz. Fizemos a leitura junto com as criancas, de forma expressiva, respeitando o ritmo e as
pausas, e convidamos as criancas a participarem oralmente de alguns trechos. Bajour (2012, p.61)
enfatiza que a“interrupcao da leitura por comentarios sobre os textos, tanto por parte dos alunos
como do professor pde em jogo a apreciacao da construgao social dos significados”. Nesse sentido,
permitir que as criangas se expressem livremente e inserir pausas intencionais durante a leitura sao
estratégias que favorecem a construcao de significados ao longo da mediacao literaria.

Apos a leitura, promovemos uma roda de conversa com perguntas abertas, incentivando as crian-
¢as a compartilharem sobre suas percepg¢des e interpretacdes. Durante esse momento, surgiram falas
espontaneas e significativas. A Crianca 2 compartilhou sua impressao: eu gostei da parte que fala ou
eu fico no chao ou eu fico no céu. eu queria ter o poder de voar! A partir dessa fala, a pesquisadora
Bernadete conduziu a reflexao: O que sera que Cecilia Meireles quis nos ensinar com essas palavras?
Serd que conseguimos fazer tudo ao mesmo tempo? Ou precisamos escolher?

Essas perguntas provocaram novas participagcdes e pensamentos. Algumas criangas mencionaram
situagdes do dia a dia em que precisam escolher entre brincar ou descansar, entre correr ou ouvir
uma histéria, relacionando o contetido do poema as suas préprias vivéncias. Esse momento revelou
0 quanto as criangas podem ser criticas, desde que sejam criados oportunidades e espacos de escuta
e didlogo em torno do texto. (Chambers, 2023).

Sendo assim., refletimos juntos sobre as escolhas que fazemos e como, as vezes, ndo podemos
fazer tudo o que queremos ao mesmo tempo. Nesse momento, a Crian¢a 3 comentou: eu queria
brincar, mas minha méae falou para eu estudar. Conversamos, entao, sobre a importancia do equilibrio
entre diferentes atividades, destacando que ha tempo para estudar, brincar e descansar. A troca de
experiéncias possibilitou que as criancas pensassem sobre suas rotinas e percebessem que, assim
Como no poema, muitas vezes precisamos escolher entre diferentes possibilidades, limites e desejos.

Em sequéncia da proposta, retomamos o poema e destacamos que Cecilia Meireles brinca com as
palavras, tanto por meio de oposi¢cdes quanto de rimas. Chamamos a atencao para a frase: “ou se tem
chuva ou se tem sol”, explicando que sao palavras de sentidos contrarios. Dessa forma, propusemos
uma brincadeira com palavras opostas, diziamos uma palavra e as criangas indicavam uma palavra
contraria. Alguns exemplos mencionados pelas criangas foram: chuva e sol, dia e noite, quente e
frio, entre outros.

Em seguida, introduzimos o conceito de rima e propusemos um jogo de rimas: diziamos uma
palavra e eles tentavam encontrar outras que rimasse. Assim, surgiram associagées como: dinheiro
e engenheiro, rede e parede, nariz e Paris. E para concluir esse momento do piquenique, apresenta-
mos uma ultima atividade: uma caixa misteriosa contendo diversos objetos. Algumas criancas foram
convidadas a tirar dois objetos e, em seguida escolher um deles explicando o motivo da escolha.
A atividade reforcou a ideia central do poema, a necessidade de escolher uma alternativa, de uma
forma concreta e divertida.
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Finalizamos com uma reflexao coletiva: no nosso dia a dia, fazemos escolhas o tempo todo. Quando
acordamos, escolhemos o que vestir, 0 que comer, se vamos brincar ou estudar. As vezes nao da para
fazer tudo ao mesmo tempo. Assim, como no poema, precisamos aprender a escolher. Essa experiéncia
proporcionou as criangas um contato reflexivo com a linguagem poética, despertando curiosidade,
pensamento critico e expressédo oral, de forma significativa, revelando o potencial da literatura como
instrumento formador na Educacao Infantil. Também a compreensao de temas complexos, como as
escolhas que fazemos no cotidiano. A escuta ativa, a oralidade e a interpretacdo foram trabalhadas de
forma integrada, respeitando os tempos e interesses do grupo.

Na escola, a atividade foi aprofundada, com atividades baseadas no poema apresentado, envolvendo
a exploracao de palavras, estrofes e rimas por meio da criacao de livros ilustrativos e historias sequenciais,
construidas a partir das interpretacoes das proprias criancas. Diversas abordagens pedagogicas foram
utilizadas para manter o interesse ativo das criancas, entre elas a musicalizacdo do poema, que favoreceu
a memorizagdo espontanea de seus trechos por muitas delas. Além disso, o poema de Cecilia Meireles
serviu como ponto de partida para um momento de encantamento e descoberta, reafirmando o valor
da leitura literaria na educacao infantil. Observamos o envolvimento da turma, a valorizacao das ideias
individuais e a constru¢ao de um ambiente de escuta respeitosa.

A experiéncia foi retomada em outros momentos, explorando novos poemas e diferentes formas
de expressao artistica, como ilustracdes, dramatizacdes e produgdes coletivas, a fim de aprofundar
o vinculo das criangas com a leitura literdria. As professoras ampliaram a proposta, trabalhando
parlendas, trava-linguas e outros poemas ao cotidiano da turma. Cada grupo concentrou-se inicial-
mente em um desses géneros, em uma iniciativa coletiva das professoras, motivada pela percepcao
da auséncia dessas praticas na rotina escolar. Elas observaram que os textos trabalhados até entao
seguiam formatos mais tradicionais, com abordagens pouco diversificadas ao longo dos anos. Ao final
desse percurso, as professoras compartilharam suas experiéncias entre si, promovendo a circulacao
das propostas e garantindo que todas as turmas tivessem contato com diferentes géneros textuais.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura trabalhada como pratica social e cultural evidenciou que, mesmo na primeira infancia, é
possivel desenvolver habilidades importantes para a formacao do leitor, como ativacdo de lembran-
cas de experiencias vividas e a curiosidade para novas descobertas, a escuta atenta e a observacao
de detalhes, a formulacao de hipéteses e a interpretacdo simbolica, e a expressao de sentimentos e
ideias percebidas a partir do envolvimento emocional com o texto.

A experiéncia vivenciada com a leitura literaria na Educacao Infantil demonstrou o potencial trans-
formador das praticas que colocam a crianga em contato com obras significativas, como os poemas
de Cecilia Meireles. Ao proporcionar momentos de escuta, reflexao e troca, foi possivel perceber o
envolvimento afetivo e intelectual das criancas diante da poesia apresentada em um ambiente de
confiancga, curiosidade e imaginacao.

A experiéncia reafirma a importancia de investir em propostas que valorizem a literatura na in-

fancia e fortalecam o papel do professor como colaborador para o desenvolvimento da linguagem
e para a formacéo de cidadéos analiticos, sensiveis e capazes de despertar o que ha de mais humano
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em nos. Que as reflexdes aqui contidas possam contribuir com os professores que buscam qualificar
suas praticas pedagdgicas no ensino da leitura, incentivando abordagens mais sensiveis, significativas
e alinhadas as necessidades reais das criancas em sala de aula.
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SENTIDOS DE LITERATURA INFANTIL
EM ACERVOS DA EDUCACAO INFANTIL:
APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS DE
CONCEPCOES UTILITARIAS E MORALIZANTES

Ana Beatriz Gomes Margonari
Universidade de Sdo Paulo

Delma Rosa dos Santos Bezerra
Universidade de Séo Paulo

CONSIDERAGOES INICIAIS

A presente pesquisa situa-se no campo dos estudos sobre literatura infantil, infancia e mediagao
literaria, com foco nos sentidos que vém sendo colocados em circulacdo para criancas pequenas no
contexto institucional. Este capitulo é um desdobramento de uma pesquisa de conclusdo de curso
desenvolvida na graduacdo em Pedagogia, cujo objetivo foi analisar os sentidos de literatura infantil
(LI) presentes no acervo de uma creche universitaria do interior de Sdo Paulo. O foco foi compreender
se os sentidos apreendidos aproximam-se ou distanciam-se de concepc¢des utilitarias e moralizan-
tes da LI. No recorte realizado para esse trabalho, destaca-se a andlise de dois livros: um que revela
como os sentidos moralizantes atravessam e sao fortemente sugeridos e impostos na narrativa; e
um que valoriza a dimenséo estética e convida o leitor a contribuir com gestos de leitura mais livres
com a narrativa.

Este trabalho fundamenta-se na perspectiva tedrica e metodoldgica da Analise do Discurso,
especialmente, a desenvolvida por Eni Orlandi, que compreende a linguagem como pratica histo-
rica e ideologicamente marcada; nas discussdes que compreendem a literatura infantil como uma
linguagem que possibilita experimentar e vivenciar as infancias (Zilberman, 2003; Palo e Oliveira,
2025) e na concepcao de LI como arte, que sintetiza e recria a vida (Coelho, 2000).

A pesquisa que inspirou este capitulo partiu de uma reviséo bibliografica acerca da histéria da
literatura infantil. Nesse trabalho de mapeamento das pesquisas, percebeu-se o forte vinculo da
constituicdo da literatura com um projeto social de moralizagdo das criancas. Lajolo e Zilberman
(2007) apontam que essa producdo esteve, desde seus primordios, associada a transmissao de valores
e a formacgao de comportamentos socialmente desejaveis.

As autoras analisam, ainda, que a LI sempre esteve articulada a concepcdo de infancia. No processo
de sistematizacdo da LI no Brasil, a ideia de infancia entendida pela auséncia e pelaincompletude do
ser crianca foi a que predominou. Essa concepcao serviu também de alavanca para que a instituicao
familia e, sobretudo, a escola assumissem o papel de instruir as criancas para que fossem “sujeitos
de verdade”. Nesse cenario, a literatura infantil foi usada como recurso didatico para atingir esses
fins. (Lajolo e Zilberman, 2007).
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Zilberman (2003) argumenta que, infelizmente, “até hoje, a literatura infantil permanece como
uma coldnia da pedagogia” (p. 16). A crianca ainda é significada como sujeito em formacao que pre-
cisa ser orientado e conduzido. As narrativas direcionadas as infancias ocupam um lugar discursivo
que sustenta determinadas formas de escrita e leitura, nas quais o livro assume a funcao de ensinar
comportamentos, valores e modos adequados de agir no mundo.

Essa constatacao levou as pesquisadoras a fazerem varios questionamentos sobre a identidade da
LI no contexto atual, principalmente, da educacao infantil, que durante muito tempo assumiu uma
funcao assistencialista (Kuhlmann Jr., 2000). Dentre essas perguntas, destacam-se a que inspirou a
pesquisa inicial e a que norteia a elaboracao deste trabalho: quais os sentidos de literatura infantil
que circulam no contexto da educacao infantil, em que medida se aproximam ou distanciam das
concepgodes utilitarias e moralizantes que caracterizaram a literatura para crianca no passado?

O estudo justifica-se no fato de que, apesar de o conceito de literatura infantil ter desenvolvido nas
ultimas décadas, principalmente, em funcdo dos deslocamentos importantes no campo dos estudos
acerca da infancia e do desenvolvimento infantil, as pesquisas na area ainda mostram que marcas
histéricas continuam a atravessar muitas produgdes contemporaneas (Lajolo e Zilberman, 2007).

O corpus da pesquisa foi constituido pelos livros que compdem o acervo de uma creche univer-
sitaria localizada no interior do estado de Sao Paulo. O percurso metodoldgico alicerca-se em trés
passos fundamentais: revisdo bibliografica, levantamento e catalogagao do acervo da instituicdo de
educacao infantil e analise discursiva de obras selecionadas.

Para este artigo, optou-se por retomar esse percurso metodoldgico e realizar a analise de duas
obras especificas, selecionadas por apresentarem funcionamentos contrastantes.

ACERVO DE LITERATURA INFANTIL

A creche universitaria pesquisada tem 40 anos de funcionamento. Ela atende filhos de servidores e
de estudantes em periodo integral. A instituicao ja atendeu cerca de 120 criangas, mas hoje em funcdo
de varias politicas internas da universidade, opera com um nimero reduzido de cerca de 40 criancas.

Inicialmente, foi realizado o levantamento quantitativo do acervo, que é composto por mais
de 1.000 livros. A composicdo dessa coletanea é feita basicamente com contribui¢cdes das fa-
milias das criangas que frequentam a unidade. Todo inicio de ano, a creche indica titulos para
que sejam feitas as doagdes. Este estudo volta-se para a analise das solicitagdes realizadas nos
anos de 2024 e 2025. Constatou-se que, em 2024, foram solicitados 45 livros, dos quais 32 foram
entregues. Em 2025, dos 39 livros solicitados, 33 foram incorporados ao acervo.

A partir desse levantamento inicial, esta listagem foi organizada e sistematizada, de modo a possi-
bilitar uma leitura mais atenta do conjunto de obras. Tal organizacao foi feita por meio de uma tabela,
indicando: titulo, autor, editora e sinopse. Assim, foi possivel observar recorréncias, aproximacoes e
contrastes entre os titulos selecionados.

A andlise iniciou-se pela aproximacao dos titulos das obras e, em seguida, foi feita a leitura das si-

nopses. Constatou-se que 41 livros, quase metade, possuiam em sua descri¢do palavras como: orientar,
conscientizar, ajudar, aprender, entender, ensinar, auxiliar, compreender ou abordar. Isso pode indicar a
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prevaléncia de sentidos sobre o livro de LI como instrumento de ensino, conscientizacao ou formacao,
assumindo um papel de mediacao entre o leitor e determinados saberes (formais/comportamentais).

Realizou-se um levantamento dos livros por diferentes vias de acesso. Em um primeiro momento,
procedeu-se a uma pesquisa online, em especifico por meio de videos, da leitura dos livros, na qual
83,3% dos livros foram encontrados, totalizando 70. Em um segundo momento, realizou-se a leitura
dos livros encontrados, na época, na biblioteca da Creche Carochinha, que totalizaram 53 dos titulos,
equivalente a 63,1% do total.

ANALISE E DISCUSSAO DO CORPUS

Ao analisar os livros considerando a presenca, ou nao, de aspectos moralizantes/utilitarios, ob-
servou-se alguns padrdes que se repetiam. Categorizou-se essas recorréncias como: moralizante
explicito, moralizante implicito, informativo, didatizante, psicologizante e literario-estético.

Entendeu-se como moralizante explicito os livros em que predominam, de forma direta, inten-
cional e sem ou com pouco recursos linguisticos, a orientagao para o leitor do que supostamente
seriam condutas consideradas certas ou erradas.

Os livros classificados como moralizante implicito sdo aqueles em que ha orientacao de conduta
moral de forma mais velada ou indireta. A narrativa é mais elaborada, possui todos os elementos
do arco narrativo e até utiliza recursos literarios, contudo, é evidente o esfor¢o do autor para sugerir
agoes e atitudes consideradas moralmente aceitas a partir de um determinado cédigo ético.

Os livros considerados informativos sao aqueles que se destacam por transmitir conhecimentos,
especialmente, os cientificos. Estes dedicam-se a fazer explicagdes, de forma mais simplificada e,
as vezes, até hilarias, de conceitos e fatos, porém sem a intencao de persuadir ou moralizar o leitor.
Nesses exemplares, os elementos literarios sao pouco encontrados ou inexistentes.

Caracterizaram-se como livros didatizantes os titulos em que tem a presenca relativa ou nao de
recursos literarios. A caracteristica mais regular dessas obras é mobilizar a LI como instrumento de
aprendizagem, frequentemente alinhados a documentos normativos, como a BNCC, apresentando
uma intencionalidade formadora explicita.

Foram considerados livros psicologizantes os que se concentram em ensinar como reconhecer
e/ou lidar com emogdes, sentimentos e comportamentos subjetivos. Geralmente, concentram-se em
propor processos de autoconhecimento e autorregulacdo de forma simplificada, frequentemente
marcados por um discurso positivo e normativo, ainda que mais sutil do que o moralizante tradicional.

Em contraste com essas categorias, os livros literario-estéticos distinguem-se por nao su-
bordinar a linguagem a uma finalidade pedagdgica, moral ou informativa. Neles, observa-se uma
preocupacdo com a criagao literdria, o jogo com a linguagem, a ambiguidade e a multiplicidade
de sentidos, deslocando a leitura para uma experiéncia estética e poética.

Foram escolhidas, para este capitulo, a andlise de dois livros, sustentados em seu contraponto.
O primeiro, “O gato, o porco e a porcaria” de Sérgio Merli (2012), inscreve-se na categoria morali-
zante explicita. Ja o segundo, “Quatro porquinhos e um livro” de Jonas Ribeiro e Ivan Zigg (2015)
encontra-se em contraste com o primeiro, por mobilizar uma narrativa que se afasta dessa l6gica
moralizante, privilegiando outros modos de funcionamento da linguagem literaria.
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* "0 gato, o porco e a porcaria”

Conforme citado anteriormente, o trabalho se inscreve na Andlise do Discurso de linha francesa,
baseado nos escritos de Eni Orlandi e Michel Pécheux. Compreende-se o discurso como espacgo
de articulacao entre lingua e ideologia, no qual os sentidos sdo produzidos historicamente. Em
outras palavras, o discurso é entendido como pratica social, atravessada por condig¢des histdricas
e ideoldgicas que determinam o que é ser dito e como pode ser dito em determinado contexto.

Nesse sentido, a analise discursiva considera as condi¢des de producdao como elemento para a
compreensao dos sentidos. Conforme Orlandi (2007), “os dizeres ndo sao, como dissemos, apenas
mensagens a serem decodificadas. Sdo efeitos de sentidos que sdo produzidos em determinadas
condic¢des e que estdo de alguma forma presentes no modo como se diz” (p. 30). Dessa forma, a
andlise dos livros volta-se para a observacao dos efeitos de sentido produzidos a partir da materia-
lidade verbal e imagética, buscando compreender como determinados discursos sobre infancia,
literatura e leitura sao colocados em circulagao.

Ja no titulo dessa obra, observa-se a producdo de sentidos que orientam a leitura. O termo
“porcaria’, compartilha a mesma raiz morfolégica de “porco”, e estd vinculado a sujeira e ao des-
valor. Nesse sentido, o titulo nomeia os personagens e antecipa um julgamento moral desde o
primeiro contato com a obra. Produz-se, assim, um efeito de sentido que naturaliza a associacao
entre o porco e aquilo que deve ser rejeitado, antes mesmo do desenrolar da narrativa visual.
Fecha, dessa forma, as possibilidades de construcao de sentido ja no titulo, ndo permitindo
que o leitor exerca qualquer movimento mais livre de interpretacao.

Figura 1: Capa do livro “O gato, o porco e a porcaria”
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Fonte: Merli (2012)
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No decorrer da narrativa sdo apresentados os citados personagens: o porco e o gato. A histéria é
construida a partir do contraponto comportamental entre ambos, o gato é representado realizando
suas atividades cotidianas de maneira ordenada, limpa e controlada, enquanto o porco é associado
a praticas marcadas pela desorganizacao, pelo excesso e pela sujeira. Este funcionamento opera
como um mecanismo de hierarquizacao de condutas, produzindo efeitos de sentido que opdem
modos socialmente legitimados e deslegitimados de estar no mundo.

E importante destacar que a escolha desses animais ndo é neutra. O gato é um animal doméstico,
normalmente associado a inteligéncia e a sagacidade, diferentemente, do porco, que tradicional-
mente é ligado ao sentido de desleixo e de sujo. Essas associacdes, compartilhadas no imaginario
social, sdo retomadas pela obra e reinscritas na narrativa visual, produzindo efeitos de sentido que
reforcam a oposicdo entre comportamentos considerados adequados e inadequados. Desse modo,
os personagens funcionam como suportes simbélicos de valores morais, operando uma identificacdo
imediata entre determinadas caracteristicas animais e modos legitimos ou ilegitimos de conduta.

A construcao das imagens também acompanha essa oposicdo, evidenciada pelo contraste entre
cenas com maior ou menor poluicao visual. Conforme pode ser observado na imagem abaixo, as
cenas associadas ao porco sao marcadas pela predominancia do vermelho, cor que, no imaginario
social, é frequentemente associada ao errado e proibido. Enquanto as cenas que envolvem o gato
utilizam verde, cor associada ao certo e permitido.

Figura 2: Pagina interna de “O gato, o porco e a porcaria”
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Fonte: Merli (2012)

A cada pégina é apresentada uma esfera do cotidiano (residéncia, alimentagao, meio de transpor-
te, civilidade e descarte de lixo) e, como citado anteriormente, os personagens as realizam de formas
distintas. Ao final da narrativa, o porco sofre um acidente, o que funciona discursivamente como
uma forma de punigao simbélica. O acidente opera como um gesto de confirmacéo dos sentidos ja
antecipados ao longo da narrativa visual: ao personagem que ndo se adequa as normas de ordem e
limpeza, reserva-se a queda, o dano, a necessidade de correcao.
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Figura 3: Pagina interna de “O gato, o porco e a porcaria”
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Fonte: Merli (2012)

Cabe aqui analisar o ideal de civilidade apresentado, ainda que nao expresso verbalmente. Os
efeitos de sentido produzidos se relacionam com como os comportamentos realizados pelo porco
devem ser evitados e rejeitados, ja que o considerado correto aqui é o estereétipo do sujeito “correto”
a partir da ordem, da limpeza e da disciplina. Nesse sentido, fica evidente como a no¢do moralizante
é apresentada de forma direta, a construcao dos personagens leva a tal afirmacao sem que uma
narrativa complexa seja criada, toda a narrativa é construida para sustentar essa finalidade com uma
dualidade bem marcada (certo x errado).

* “Quatro Porquinhos e um livro”

O titulo “Quatro porquinhos e um livro” mobiliza a memdria discursiva do conto classico “Os trés
porquinhos’, o acréscimo de um quarto personagem, em um primeiro momento, causa o efeito de
estranhamento que impede a antecipacdo imediata da histéria. A adicao de “e um livro”reforca esse
deslocamento. Diferentemente de titulos que antecipam julgamentos morais ou orientam previa-
mente a leitura, neste, ndo é projetado um sentido fechado, mas ao mesmo tempo resgata o familiar
ao leitor. Nesse sentido, ele passa a funcionar como um convite a leitura.
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Figura 4: Capa do livro “Quatro porquinhos e um livro”

Fonte: Ribeiro e Zigg (2015)

A narrativa gira em torno de quatro porquinhos, cada um com seus medos particulares. O pri-
meiro tinha medo de medo de grandes borboletas; o segundo, de ervilhas saltitantes; o terceiro
temia dormir no escuro; ja o quarto porquinho tinha receio de ficar sem medo algum, de se tornar
corajoso de repente. Desde o inicio da narrativa, a apresentacao destes medos produz um des-
locamento em relacédo a sentidos socialmente estabilizados sobre o que deve ou nao ser temido,
por se tratar de situacdes aparentemente inofensivas. Assim, o texto inscreve o medo como traco
constitutivo dos sujeitos, atribuindo-lhe singularidade e legitimidade.

Mais adiante, os personagens encontram um livro em branco. O encontro é marcado pelo es-
tranhamento: “nao é toda hora que quatro porquinhos encontram um livro em branco, sem nada
escrito, nada desenhado”. A auséncia de palavras e imagens rompe com a expectativa de um livro
como objeto ja completo. Do ponto de vista discursivo, o livio em branco funciona como um deslo-
camento do lugar tradicional do texto como fonte de autoridade narrativa.

Esse funcionamento se intensifica quando os porquinhos decidem que “trés deles entrariam no
livro e um ficaria de fora lendo”. Nessa perspectiva, o leitor, ainda que fora do livro, assume um papel
fundamental, ja que a continuidade da narrativa depende de sua leitura. O texto constréi uma relacdo
de interdependéncia entre quem |é e quem vive a historia.
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Figura 5: Pagina interna de “Quatro porquinhos e um livro

Fonte: Ribeiro e Zigg (2015)

Com o andamento da histéria, elementos ja conhecidos sdao apresentados, a casas de palha,
madeira ou tijolos e o lobo. O lobo, ao invés de ameacar destruir as casas com sua forca fisica, passa
a mobilizar os medos particulares de cada porquinho, anunciando borboletas, ervilhas e cavernas
escuras. Desloca-se, assim, o conflito para o plano simbdlico. Esse funcionamento produz um efeito
de sentido no qual o medo ndo é algo a ser corrigido, mas como elemento constitutivo dos sujeitos,

Ao final, a narrativa nao se organiza em torno da punicao do lobo, mas da transformacao da relacao
dos porquinhos com seus préprios medos. Dessa forma, o livro afasta-se de uma légica moralizante
ou pedagdgica e se inscreve como uma narrativa que privilegia a dimensao estética, abrindo espaco
para gestos de leitura sem o fechamento antecipado de sentidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Quanto as andlises discursivas, observou-se que em “O gato, o porco e a porcaria’, houve predo-
minantemente o funcionamento de uma narrativa que opera a partir de uma légica moralizante. Por
meio da oposicao entre os personagens, da organiza¢ado visual das paginas, da escolha cromatica
e da construcdo de um desfecho marcado pela punicao simbdlica, a obra projeta um leitor imagi-
nario a ser conduzido, orientando a leitura para sentidos acerca de comportamentos considerados
adequados ou inadequados.

Ja em“Quatro porquinhos e um livro”, observou-se um funcionamento discursivo no qual a nar-
rativa se afasta de uma finalidade moral ou pedagégica previamente definida. Desde o titulo, a obra
abre espaco para a imaginacao, o jogo com a linguagem e a multiplicidade de sentidos. O livro ndo
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se apresenta como elemento central da narrativa, deslocando o leitor para uma posicdo de interpre-
tacdo e reafirmando a literatura infantil como experiéncia estética e simbdlica.

A partir desse contraponto, observa-se dois modos de funcionamento que a literatura infantil
pode assumir. Os dois livros analisados evidenciam que os sentidos de literatura infantil sdo produzi-
dos discursivamente a partir das escolhas narrativas, visuais e linguisticas que constituem cada obra.

Na ansia de utilizar o livro para algo, com foco em sua utilidade, observou-se uma reducéo de
temas complexos condensados dentro de poucas paginas, nos quais problema e solucdo sdo apre-
sentados de forma linear. A pretensao de ensinar valores acaba por subordinar a literatura a funcao
escolar, limitando sua poténcia simbdlica.

Os dados do estudo reforcam que ainda sao necessarios investimentos em formacao para os
professores, sobretudo no contexto da educacao infantil, que desconstruam a literatura infantil como
recurso didatico moralizante e a afirmem como objeto estético, reconhecendo sua poténcia como
linguagem artistica capaz de mobilizar imaginacao, sensibilidade e diferentes gestos de leitura.
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TITIA! HISTORIA: PRATICA DE MEDIACAO
LITERARIA NA CRECHE

Maria Rosana do Rego e Silva
Secretaria de Educacdo de Juiz de Fora

Ana Rosa Costa Picanco Moreira
Universidade Federal de Juiz de Fora

CONSIDERAGOES INICIAIS

A literatura é um instrumento que forma e humaniza o homem. Definida por Antonio Candido
como “todas as criacoes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma socieda-
de, em todos os tipos de cultura” (Candido, 2011 p.176), é considerada como um direito essencial para
avida humana por se tratar de uma producao cultural presente em todos os tempos e sociedades das
quais o homem, independente da condicao social ou do nivel de letramento, ndo pode prescindir,
pois ndo conseguiria viver sem imergir em algum momento do seu dia no universo da fabulacao.

No ambito da Educagao Infantil, Patricia Corsino (2010) argumenta que a literatura atua como
elemento capaz de transformar a maneira como as criancas percebem e se relacionam com o mundo.
A experiéncia literdria possibilita vivenciar a alteridade, explorar sentimentos, transitar por diferentes
tempos e espacos, imaginar e interagir com uma linguagem que frequentemente rompe com o senso
comum, abrindo caminho para novas formas de organizacdo e expresséo. Para além de alimentar o
imagindrio, dialogar com o lidico e despertar encantamento, a literatura também se constitui como
uma via de acesso ao universo da cultura letrada, defende a autora.

Na mesma direcao, Monica Baptista (2022) assevera que “o trabalho com a literatura infantil, oral
e escrita, e o contato com livros infantis sdo condicdes fundamentais para aproximar as criancas das
culturas do escrito” (p. 20).

Entendemos que essas consideracdes justificam e, ao mesmo tempo, apontam a relevancia deste
trabalho, cujo objetivo consiste em apresentar e desenvolver algumas reflexdes possiveis a partir de
um relato de experiéncia.

A problematica toma como referéncia a pratica de mediacdo literdria da primeira autora quando atu-
ava como professora de uma turma de bercario composta por 12 bebés de 0 a 1 ano (Bergario I); 8 bebés
de 1a2anos (Bercario Il) em uma creche conveniada do municipio de Juiz de Fora-MG no ano de 2012.

A metodologia sdo as rodas de histérias didrias em horarios e locais relativamente fixos, sempre
iniciadas pelo badalo de um pequeno sino.

As discussdes estao sustentadas na perspectiva histérico-cultural, especialmente no pensamento
de Lev Vigotski (2000; 2009) e Mikhail Bakhtin (2003) acerca da linguagem na constituicdo do huma-
no. No campo da literatura e da leitura literaria na Educacgéo Infantil, autores como Candido (2011),
Colomer (2007), Perrotti (2015), Galvao (2016), Baptista (2022), entre outros, sdo destacados como
importantes interlocutores.
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O OLHAR HISTORICO-CULTURAL SOBRE A LITERATURA E A LEITURA LITERARIA

Entendemos que Vigotski (1896-1934) e Bakhtin (1895-1975), ambos tedricos fundamentados
no materialismo dialético, ofereceram contribuicdes valiosas para a compreensao da constituicao
da consciéncia e do papel da linguagem na subjetividade humana. Para esses autores, a consciéncia
se forma nas e pelas relagdes sociais mediadas pela linguagem, pois “a‘consciéncia é engendrada no
social, a partir das relagdes que os homens estabelecem entre si por meio de uma atividade signica,
portanto, pela mediacao da linguagem” (Freitas, 1997, p. 318).

Com base nos estudos de Vigotski, Angel Pino (2005) compreende a cultura como instancia central
do processo de humanizacao, defendendo que a crianga vivencia um duplo nascimento — biolégico
e cultural —, dimensoes distintas, porém interdependentes. A apropriacao da cultura, entendida
como o conjunto das produ¢des humanas portadoras de significagao, ocorre pela internalizacao dos
sistemas semidticos historicamente construidos, sobretudo a linguagem, por meio da mediacdo dos
signos e do Outro, que possibilita a insercao da crianca no universo cultural (Pino, 2005). No ambito
das instituicdes educativas esse entendimento sustenta a importancia de acdes intencionalmente
planejadas com a literatura oral e escrita desde o bercario, visto que a literatura, enquanto obra de
arte, constitui uma producao social e cultural formadora do humano.

Como destaca Silva (2019), o didlogo entre Vigotski, especialmente em Psicologia da arte
(1927/2001) e Imaginacao e criacdo na infancia (1930/2009), e Bakhtin, em Estética da criacdo verbal
(1929/2003) e Discurso na vida e discurso na arte (1926/1976), permite compreender a arte como
indissociavel da vida, ainda que néo se reduza a ela. Conforme afirmam Reis e Zanella (2014) “Em
ambos os autores ha uma visao psicossocial da arte, compreendida como um modo especifico de
relagao social que se diferencia pela ruptura aos instituidos, inaugurando novas possibilidades” (Reis
e Zanella, 2014, apud Silva, 2019, p. 97).

Para Vigotski (2001), a arte desempenha papel fundamental na constru¢ao da consciéncia e no
desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores, ao possibilitar a producdo de sentidos e
a reorganizac¢ao do psiquismo. Bakhtin, por sua vez, compreende a criagao estética como um pro-
cesso de reapresentagdo da vida, no qual o autor recorta e reorganiza a realidade a partir de uma
posicao axioldgica, produzindo novos sentidos (Faraco, 2009). Nessa mesma perspectiva, Candido
destaca que a literatura afeta profundamente o sujeito, uma vez que “o carater da coisa organizada
da obra literaria torna-se um fator que nos deixa mais capazes de ordenar a nossa propria mente e
sentimentos” (Candido, 2011, p. 179).

Podemos entender, entao, que a literatura, como toda arte, proporciona experiéncias estéticas de
producao de sentidos, capazes de transformar a relacdo do sujeito com o mundo, e, por conseguin-
te, redimensionar os modos de produzir sentido sobre esse. Como afirma Vigotski (2001, p. 342),“a
vivéncia estética cria uma atitude muito sensivel para os atos posteriores e, evidentemente, nunca
passa sem deixar vestigios para o nosso comportamento”.

Sobre a producdo de sentido, vale apresentar brevemente o que Vigotski (2007) diz a respeito da
diferenca entre significado e sentido no ambito dos estudos que realizou a respeito da relacdo entre
pensamento e fala. Para o autor, enquanto o significado é socialmente compartilhado e relativamente
estavel, o sentido é singular, construido a partir das vivéncias, afetos e contextos dos sujeitos. Assim,
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aprendemos a ser humanos ao nos apropriarmos dos significados culturais e produzir significados
particulares (sentidos), o que permite afirmar que o ser humano é um ser autoral.

Nessa perspectiva, o conceito de vivéncia, entendido por Vigotski (2010) como a unidade in-
dissociavel entre as particularidades do meio e da personalidade da crianca, torna-se central para
compreender como esse contexto influencia o desenvolvimento infantil. Ou seja, a influéncia das
condic¢des do meio sé podem ser conhecidas através de como cada crianga interpreta essas condigoes.

Também, para compreendermos o papel do meio no desenvolvimento da crianga é preciso levar
em conta a relacdo existente entre a crianca e o meio nas diferentes etapas do desenvolvimento (ida-
des pedoldgicas), visto que o meio ndo é igual para todas as criangas. Isso se deve a sua nova situacao
social de desenvolvimento que é“determinada pelas relacdes entre a crianca e o meio” (Vigotski, 1996,
p. 264). De acordo com Teixeira e Barca (2017, p. 34), ao elaborar o conceito de “Situacdo Social de De-
senvolvimento’, Vigotski“supera o conceito cronolégico de idade: ndo é a idade da crianca que define
suas possibilidades, mas o conjunto do que foi vivido e a maneira como o vivido foi internalizado”.

Aluz dessas reflexdes, a creche, configura-se como um espaco privilegiado para formar e potencia-
lizar a condicdo humana autoral ao propiciar a experiéncia literdria desde o bercario. Nesse contexto,
bebés e demais criangas podem ter acesso a diferentes instrumentos (mediadores externos), como os
livros, fantoches, almofadas, tapetes, entre outros artefatos culturais, disponibilizados pelos adultos,
que provoquem vivéncias diversificadas. A mediacdo simbdlica dos adultos, por seu turno, ocorre por
meio de instrumentos psicolégicos — como a fala, sua sonoridade, os gestos e o olhar — fundamentais
para a construcdo de sentidos pelos bebés.

RODAS DE HISTORIAS: VIVENCIAS LITERARIAS NO BERCARIO DA CRECHE

Na proposta de mediacao literaria compartilhada as rodas de histérias constituiram-se como
uma pratica cotidiana no bercario, realizadas diariamente em horario e local quase fixo e anunciadas
pelo badalar de um pequeno sino. A recorréncia dessa acao, longe de se configurar como pratica
de automatizacao, criou uma espécie de ritual, mostrando-se fundamental para que os bebés se
preparassem para a roda, uma vez que a repeticao favorece a seguranga emocional e a apropriagao
do mundo social e cultural.

Inicialmente, os bebés precisavam ser convidados verbalmente para a roda, conduzidos pelas maos
ou levadas no colo. A participagao, contudo, nao era compulsoria, respeitava-se a liberdade de circulagao
dos bebés que ja se deslocavam sozinhos. Observou-se que, mesmo quando se afastavam, permane-
ciam atentos ao que ocorria e retornavam quando despertados pelo interesse.

Com o passar do tempo, o “belém, belém” do sino passou a ser prontamente reconhecido, e as
criancas se dirigiam espontaneamente ao local das rodas, demonstrando expectativa e entusiasmo.
Progressivamente, passaram a antecipar esse momento da rotina, deslocando-se para o espago onde
as rodas de histéria aconteciam antes mesmo do sinal sonoro.

As histérias eram compartilhadas por meio de diferentes suportes — livros, luvas de histéria, fla-
nelégrafo, cineminha de caixa de papelédo e avental —, o que ampliava as possibilidades de interacéo.
As reacdes dos bebés, expressas em olhares atentos, balbucios, risos e verbalizacdes, evidenciavam
que as rodas de histérias estavam se tornando um momento significativo na rotina do bercario.
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Apds as narrativas, os bebés tinham a oportunidade de manusear os livros e explorar os suportes
utilizados quando a proposta era a contacao de histérias. Diante da disputa pelo livro da historia
que havia sido compartilhada, percebeu-se a necessidade de disponibilizar outros exemplares, o
que levou a organizagao diaria de uma caixa de papeldao com diversos livros colocada no chéo, ao
alcance de todos.

A mediacao pedagdgica possibilitou que os pequenos aprendessem a segurar os livros, virar
paginas, estabelecer didlogos e, as vezes, novas narrativas eram compartilhadas a partir do livro
escolhido por algum deles. Nesse momento, a leitura era realizada para atender ao interesse espe-
cifico do bebé pelo livro e alguns bebés se aproximavam para ouvir a narrativa, enquanto outros
ficavam envolvidos com a apreciacdo de outro livro ou brincando com os brinquedos que estavam
dispostos no ambiente.

Entretanto, os livros disponibilizados ndo eram os mesmos selecionados para ler para o grupo,
eram livros mais simples, de qualidade duvidosa. Observou-se, entdo, que os bebés diferenciavam
e valorizavam os livros de maior qualidade literaria, grafica e estética, buscando-os com insisténcia
e explorando-os com todos os sentidos.

A relacdo construida com os livros tornou-se evidente em episddios protagonizados por um bebé,
que demonstrava autonomia e intencionalidade em suas escolhas. Ao descobrir onde os livros de
qualidade ficavam guardados, passou a busca-los espontaneamente. Em uma situacao especifica,
foi convidado a“ler” a histéria aos colegas, apontando imagens, balbuciando palavras e ensaiando
uma narrativa propria.

Em outro momento, ao ser encontrado em uma sala de depésito folheando um livro escolhido
entre muitos, evidenciou-se o vinculo afetivo estabelecido com os livros e com a leitura. Esse vinculo
estendeu-se ao contexto familiar, conforme relato da mae, que observou o interesse cotidiano do
bebé por livros e histérias fora da creche. Um dia, ele chegou a creche todo feliz segurando o primeiro
livro que a méae havia comprado para ele.

Outra situacdo marcante protagonizada pelo mesmo bebé foi quando ele correu ao meu en-
contro com a alegria expressa na voz, no sorriso e no olhar pedindo com a forca que um menino
pequeno consegue imprimir na voz, que eu lhe contasse uma histéria. “Titia! Histéria!, foram suas
palavras quando me viu no limiar do bercario apds eu me ausentar do trabalho por uma semana.
Minha chegada ao bercario despertou o mesmo entusiasmo nos demais bebés, que se aproxi-
maram, cada uma a seu modo, expressando o desejo de ouvir uma histéria por meio de sorrisos,
gestos e olhares luminosos. Diante dessa acolhida tao espontanea, senti o coracao transbordar de
alegria e tive a certeza de que as rodas de histérias didrias haviam se transformado em um ritual
significativo para todo o grupo.

O projeto ampliou-se com a implementacdo da “Maleta Viajante”, que despertava grande entu-
siasmo nos bebés ao ser levada para casa, e promoveu mudancgas significativas na instituicdo. Todas
as professoras passaram a desenvolver projetos de leitura e contagao de histérias, fortalecendo uma
cultura leitora na creche. A estante de livros, antes restrita, foi transferida para o hall de entrada, e
o espaco foi reorganizado com tapetes, pufs e almofadas confeccionadas com a participacao das
familias, reforcando a importancia do cuidado estético nos ambientes de leitura (Perrotti, 2015).
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Essas transformagdes foram impulsionadas pelas acdes formativas da Secretaria de Educacao, que
promoveu formacao continuada em contexto de trabalho, abordando a leitura literaria e a contacao
de histérias. O clima literario passou a envolver toda a instituicdo, com a participacao de professoras
de outras turmas e de familiares, que contribuiram com narrativas, musica e diferentes expressoes
artisticas. Posteriormente, o acervo da creche passou a ser disponibilizado para empréstimo, am-
pliando as experiéncias de leitura no ambito familiar.

BREVES REFLEXOES SOBRE O RELATO DE EXPERIENCIA

Considerando o referencial teérico adotado neste trabalho, podemos dizer que o gosto, o prazer
e o desejo que os bebés demonstraram sentir pelas narrativas compartilhadas nas rodas de historias
é fruto de a uma mediacdo qualificada constituida por um ritual que incluia a selecao de livros de
qualidade, a organizacao do tempo/espaco; a forma como as roda de histérias eram anunciadas e o
modo como as narrativas eram realizadas (a entonacao, o olhar, os gestos, as ilustracdes dos livros
voltadas para o grupo). Em outras palavras, as vivéncias literdrias produziram o encantamento, o
prazer, o desejo e a necessidade das narrativas compartilhadas nas rodas de histérias.

E possivel refletir sobre diferentes aspectos apresentados no relato, entre eles, as especifici-
dades inerentes a leitura e a contacéo de histdrias, praticas que precisam fazer parte do plane-
jamento das professoras e professores que atuam na Educacdo Infantil. Entretanto, devido aos
limites deste texto, vamos nos ater a algumas reflexdes relacionadas a importancia da leitura
literdria — considerando, em primeiro lugar, sua contribuicao para a formacdo humana —e a
aproximacao com o livro de literatura como condicao fundamental para a formacao leitora, como
bem explicitou Baptista (2022).

Essa aproximacao nao significa, de forma alguma, antecipar praticas escolares relacionadas a
sistematizacao da alfabetizacao, e sim propiciar que as criancas, desde bebés, tenham muitas opor-
tunidades de participarem de situagdes significativas com/nas culturas do escrito (Galvao, 2016;
Baptista, 2022). As vivéncias de leitura literdria e acesso ao livro relatadas neste trabalho sdo um
exemplo de como este trabalho pode ser intencionalmente planejado e realizado com os pequeni-
nos. As vivéncias relatadas também apontam como a crianca constréi desde tenra idade modos e
atitudes proprias de um sujeito leitor.

De acordo com Foucambert (2008), as praticas e formas de ser leitor manifesta-se concretamente
em diferentes gestos e posturas: na maneira como o livro é segurado (com uma ou ambas as méos;
estando o leitor sentado ou deitado; apoiando-o no corpo ou em algum objeto); na forma de virar
as paginas (da direita para a esquerda no contexto ocidental); no deslocamento do olhar ao longo
do texto (da esquerda para a direita e de cima para baixo); bem como nas reacdes e emocdes des-
pertadas pelo livro, como o riso, o espanto ou o choro.

Podemos complementar as ideias do autor supracitado com as consideracées de Baptista (2022).
A autora reflete que a literatura infantil presente nos livros ensina desde cedo comportamentos
préprios da cultura escrita — como manusear livros, ouvir narrativas com atencdo e compreender
sua estrutura. Nesse processo, as criancas ampliam vocabulario, exploram formas mais elaboradas
de linguagem e comegam a construir suas préprias narrativas.
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Colomer (2007) argumenta que o contato com a linguagem escrita amplia a capacidade de re-
presentacao simbolica da realidade. A presenca gradual do texto nos livros destinados as criancas
constitui um importante suporte para o processo de aprendizagem da leitura, assim como a interacao
verbal com os adultos desempenha papel fundamental na aquisicdo da linguagem oral.

Na mesma direcdo, Galvao (2016), defende que o contato das criancas com o escrito em diferentes
contextos pode contribuir consideravelmente para que compreendam os “seus significados e usos
na sociedade em que vivem” (p. 25).

Quanto a capacidade do desenvolvimento de suas préprias narrativas, Colomer (2007) as-
severa que, desde muito pequenas, as criangas constroem muitos conhecimentos sobre como
as historias sao narradas. Segundo ela, aos dois anos, a maioria das criancas é capaz de usar
padroes literarios quando expressam seus pensamentos e sentimentos por meio da fala sem a
intencdo que alguém a escute, também usa esses padrdes em suas brincadeiras e relatos, tais
como: palavras usadas no inicio e fim de uma histéria, a entonacao diferenciada, entre outros. A
autora considera que nessa faixa etaria as criancas ja percebem que na narracao de historias a
linguagem tem um uso especial.

Na perspectiva de Parra (2013) o bebé nasce com elevada sensibilidade a voz humana, contudo
destaca que o desenvolvimento da escuta ocorre principalmente por meio da leitura, e ndo apenas da
linguagem cotidiana. Durante esse momento, as criangas assumem uma postura atenta, constroem
significados proprios, observam o leitor e passam a compreender o que é um livro. A leitura desde a
primeira infancia favorece, de forma prazerosa, a construcao do gosto pela leitura e o entendimento
da funcao dos livros. O autor ressalta ainda que a fala cotidiana é limitada, defendendo a importan-
cia de oferecer aos bebés textos poéticos e literarios, que ampliam as possibilidades expressivas da
lingua e sé se tornam acessiveis quando hd o habito de ler histérias para eles.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste artigo destacam o papel humanizador da literatura enquanto
producdo social e cultural essencial para a vida humana. Destaca-se aimportancia de uma mediacdo
qualificada para propiciar vivéncias literarias significativas, despertando nos bebés e demais criancas
0 gosto e o prazer pelas narrativas literarias, contribuindo, dessa forma, para formar as bases para
sua formacao leitora.

As experiéncias de leitura literdria e de acesso ao livro compartilhadas exemplificam como esse
tipo de acao pode ser planejado e desenvolvido de forma intencional junto aos bebés e as criangas
pequenas. As vivéncias descritas evidenciam, ainda, que a crianca constroi, desde muito cedo, modos
de agir e atitudes proprias de um sujeito leitor.

Tratando-se da formacdo leitora, salienta-se a importancia da leitura literaria e do contato com
o livro como condicao fundamental para inserir os bebés e as criangas pequenas no universo da
cultura escrita. A presenca constante de livros e da leitura literaria no cotidiano da creche torna a
escrita parte da vida desses sujeitos, contribuindo substancialmente para a compreensao de seus
significados e as fungdes que a linguagem escrita exerce na sociedade na qual estdo inseridas como
destacam Baptista (2022) e Galvao (2016).
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Eimportante dizer que o trabalho com a linguagem escrita na Educacao Infantil deve considerar
as especificidades desta etapa educativa e a forma singular pela qual os bebés e as criangas elaboram
conhecimentos sobre si e sobre o mundo. Tal processo ocorre, sobretudo, por meio das interagdes e
das brincadeiras, conforme determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(Brasil, 2009) e a Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil (Brasil, 2017).
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OS EDITAIS DO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO
E DO MATERIAL DIDATICO PARA A EDUCAGCAO
INFANTIL DOS ANOS DE 2022 E 2026

Catarina Moro
UFPR

Jordanna Castelo Branco
UERJ

CONSIDERAGOES INICIAIS

O presente trabalho objetivou analisar os editais do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico - PNLD para a Educacao Infantil dos anos de 2022 e 2026 no que tange aos livros de litera-
tura infantil (Objeto 2).

O Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD foi instituido pelo decreto 91.542/1985. Tinha como
objetivo a comprae a distribuicao de livros didaticos pelo governo federal para estudantes do ensino
fundamental de todo o pais. Desde a sua criagao, o programa passou por varias mudancas e, em 2017,
com o Decreto n°9.099, o Programa Nacional de Biblioteca nas Escolas (PNBE) foi unificado ao PNLD.
Assim, passou a ser chamado de Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. A Educagao
Infantil foi contemplada pela primeira vez no edital do PNLD de 2022 e, agora, no edital de 2026.

O edital do PNLD de 2022 determina a inscricao e avaliacdo de obras didaticas, literarias e peda-
gogicas (Objeto 1, 2, e 3). Ja o PNLD de 2026 foca em de obras literarias e informativas e de apoio pe-
dagogico. Em ambas as edi¢des do PNLD a distribuicdo visa contemplar todas as escolas da Educagao
Basica, em especial para creches e pré-escolas, das redes publicas municipais, estaduais e federais e
do Distrito Federal e das instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos
e conveniadas com o poder publico.

Tanto o PNBE como o “novo” PNLD se constituem programas governamentais a nivel nacional
que implicava/implica a compra e distribuicdo de um volume gigantesco de obras para ambos os
segmentos da Educacdo Infantil (creche e pré-escola).

O Edital PNLD 2022 foi polémico pela proposicdo dos objetos implicados, pela articulacdo com
a Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA) e pelos critérios de selecao dos livros de literatura. A in-
clusdo de livros didaticos, em particular, retratou uma escolha pela definicdo e ampliacao da loégica
escolarizante. Com as mudancas politicas ocorridas apds 2023 e a revogacao da PNA, nos interessa
cotejar o Edital PNLD 2026 com anterior.

Para se debrucar sobre os editais tem-se como referencial tedrico os estudos sobre politicas de
livro e leitura (Corsino e Branco, 2016; Nascimento, 2012; Paiva, 2016); literatura infantil (Baptista,
2010; Petit, 2024) e Educacao Infantil (Tiriba; Santos; Schaefer, 2023; Kramer; Nunes; Guimaraes,
2014; Kramer; Rocha, 2013; Silva; Ostetto, 2021;0stetto, 2011). Toma como metodologia a analise
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documental dos editais do PNLD voltados para a compra de livros de literatura para Educacéo Infantil
dos anos de 2022 e 2026.

O textos estd organizado em 3 partes. Na primeira parte serdo apresentadas as principais carac-
teristicas dos editais em questdo. Na segunda parte serd realizada uma analise e discussao ampla
com objetivo de fazer o cotejamento das principais caracteristicas dos dois editais. Por fim, faremos
algumas consideragdes sobre o edital do PNLD 2022 e PNLD 2026.

PNLD2022E2026: CARACTERISTICAS DOS EDITAIS

O edital n° 2 de 2020 da CGPLI trata da convocacgédo do processo de selecao das obras do PNLD
2022. Determinava que seriam contemplados trés objetos: 1- obras didaticas destinadas aos estu-
dantes, professores e gestores da Educacao Infantil; 2 - obras literarias destinadas aos estudantes e
professores da educacao infantil; e 3 - obras pedagdgicas de preparacao para alfabetizacdo baseada
em evidéncias. Dentre eles a presente pesquisa busca tratar do objeto 2, sobre livros literarios.

A inscricdo para a selecdo do objeto 2 estava dividida em 3 categorias: creche | - bebés (de 0 a
1 anos e 6 meses); creche Il - criangas bem pequenas (de 1 anos e 7 meses a 3 anos e 11 meses); e
pré-escola (criancas de 4 e 5 anos). Cada obra deveria ter o livro impresso para o estudante e para o
professor e o material digital para o professor, o livro em PDF e videotutorial facultativo.

No edital constava que cada categoria deveria atender a caracteristicas necessarias em termos de
qualidade dasimagens e ilustragdes,especificacdes sobre texto e ilustracdes por pagina; processos e
habilidades da aprendizagem foram enfatizados (p. 45). Por exemplo, na categoria creche |, conforme
pode ser visto no quadro a seguir.

Quadro1 -Recorte do Quadro 1-B: Especificacdes sobre texto e ilustracées por pagina - Creche l e
Pré-escola

Especificacoes de Qualidade das imagens e Especificacoes do texto e das ilustracoes

uso das ilustracoes por pagina
CRECHEI
Para manuseio dos bebés llustragdes vivas, atrativas e adequadas, | Livros em énfase em palavras, podendo:

ficcionais ou ndo, claras, precisas, ndo 1. ser livro de imagens;ou
dando margem a ambiguidade na
identificacdo de personagens, objetos
e cenarios retratados, com cores fortes
e contrastantes, altamente correlacio- | 3. trazer de uma s palavra a uma frase curta, com a ilustragdo

2. trazer letras,nimeros e palavras simples para familiariza-
¢ao; ou

nadas ao texto. representativa da palavra ou frase.

Para leitura dos professores Livro contendo:

para as criangas e .
1) predominéncia de ilustragoes;e

2) textos de poucas palavras por pagina com histérias simples.
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PRE-ESCOLA

Para manuseio de criancas | Idem Crechel Livro contendo:1

pequenas )de duas a cinco linhas de texto por pagina, contendo uma
ou duas frases;

2) frases com muitos substantivos e adjetivos, escritas em
ritmo e métrica atraentes e interessantes; e

3) vocabuldrio, em grande parte, familiar as criangas, com
incluséo gradativa de novas palavras.

Para que o professor leia para- Livro contendo:
criangas pequenas 1) predominancia de ilustracées;e

2)textos curtos, com duas ou mais frases, com historias
simples e envolventes, como fabulas, parlendas, rimas, qua-
drinhas, trava-linguas adaptados de textos consagrados e

outros.

Fonte:Adaptado de Brasil (2020 a,p.45)

A obra deveria se caracterizar por um ou mais temas mencionados no edital, tais como: profissdes
urbanas e rurais; meios de transporte e maquinas urbanas e rurais; quotidiano de criancas nas escolas,
nas familias e nas comunidades (urbanas e rurais); relacionamento pessoal e desenvolvimento de
sentimentos de criancas nas escolas, nas familias e nas comunidades (urbanas e rurais); animais da
fauna local, nacional e mundial; fabulas e lendas locais, nacionais e universais; parlendas e musicas
locais, nacionais e universais; dentre outros. Podiam ser inscritos géneros literarios: narrativos - fabulas
originais, da literatura universal e da tradicao popular, etc; poemas, trava-linguas,parlendas, adivinhas,
provérbios, quadrinhas, etc; prescritivos - instrucdes, guias, manuais, ciclo decrescimento,ciclo de
vida etc. Também,poderiam ser inscritos outros géneros além dos sugeridos no edital desde que
nomeados, definidos e justificados pelo editor para fins de avaliacéo.

As obras literarias também aparecem no edital do PNLD de 2026. O edital de convocacao n° 1 de
2024, determinava a inscricao e avaliacdo de obras literdrias e informativas e de apoio pedagégico
para o PNLD referente aos anos de 2026 a 2029. As obras literarias a serem selecionadas eram orga-
nizadas em: categoria | - creche ( criancas de 0 a 3 anos) e categoria Il - pré-escola ( criancas de4 e 5
anos). Para cada uma delas poderiam ser submetidos géneros literarios especificos. Para a categoria
| poderiam ser submetidas: i - obras literarias dos géneros: narrativa de tradicao oral, narrativas
autorais, poemas e jogos de linguagem tradicionais, poemas autorais, livros de imagem literdrios;
e ii - obras informativas: livros de primeiros conceitos; livros informativos nao ficcionais; e livros de
imagem informativos. Estes compunham também a categoria Il,na qual eram acrescidos as obras
literarias os géneros: obras teatrais ou draméticas; e tirinhas e histérias em quadrinhos literarias.

Outra caracteristica era que ndo puderam ser inscritas obras que: desrespeitassem o carater laico e
auténomo do ensino publico; se configurassem como manuais, com sugestdes educacionais e peda-
gogicas deterministas ou instrucionais; apresentem lacunas ou espacos que possibilitem ou induzam
o leitor a realizar atividades no préprio livro, inviabilizando o seu uso coletivo; se caracterizem como
sistemas apostilados de ensino, livros didaticos, apostilas, livros de literatura, livros paradidaticos;
apresentem esteredtipos ou preconceitos étnico-raciais, de género, de orientacao sexual, de idade,
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de condicao de deficiéncia, de linguagem, de religido assim como de qualquer forma de violéncia
ou violacao de direitos humanos;contenham anexos ou similares.

COTEJAMENTO AMPLO

Nota-se uma mudanca de objetos nos editais em questao. No PNLD 2022 o livro de literatura
infantil aparece junto dos livros didaticos como material didatico da creche e pré-escola. Jd no PNLD
2026, o livro de literatura infantil se constitui no principal objeto.

O PNLD 2022 tinha como objetos o livro de literatura e o livro didatico, ambos com material para o
professor. O que vinha na contra mao das discussées do campo da Educacao Infantil suscitadas pela
Emenda Constitucional n. 59/2009, que determinava a obrigatoriedade escolar a partir dos4 anos
de idade e incluia as pré-escolas nos programas suplementares do governo federal, dentre eles o da
compra de material didatico, o PNLD. Havia uma tendéncia a defesa dos livros de literatura infantil e
brinquedos como os materiais didaticos para a creche e pré-escola (Corsino e Branco, 2016)

De acordo com Corsino e Branco (2016) a escolha do material didatico para as creches e pré-es-
cola envolve ndo sé uma concepcao de praticas educativas como também disputas no mercado
editorial. As autoras pontuam que o programa precisa estar alinhado com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI), de 2009, que determina a realizacdo de trabalho peda-
goégico em didlogo com as criancas e 0s grupos sociais dos quais fazem parte, capaz de articular
suas experiéncias e seus saberes com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnologico. Isso dificilmente sera encontrado num livro didatico
ou sistema apostilado (conjunto de materiais didaticos que compreende livro didatico, manual do
professor e outros materiais com finalidade complementar didatica) considerando as especificidades
dos diferentes contextos historicos, sociais, politicos e econémicos das criancas e de suas familias.
Outra ponderacao é que os municipios, responsaveis pela creche e pré-escola, tém comprado livros
didaticos e sistemas apostilados a revelia das DCNEIs. O grandes conglomerados editoriais buscam
por recursos publicos em fungdo dos grandes volumes de compra. Vale sinalizar que muitas vezes a
compra pelo municipio sobrepde a compra pelo governo federal.

O PNLD 2026 toma como objeto obras literarias e informativas. De acordo com Batista (2010), a
literatura infantil ndo é instrumento pedagdgico e sim antes de tudo é literatura. Assim,espera-se
textos que provoquem experiéncias estéticas, o que envolve narrativas fantasticas de tradicdo oral e
autorais, textos com narrativas contemporaneas de cunho informativo através de uma leitura literria
e sensibilidade estética e as complexidades das relagées humanas e dos dramas do humano através
de estratégias metafdricas, “oferecem as criangas recursos que ajudam as criancas a justificar acon-
tecimentos que elas ndo conseguem compreender totalmente e as conduzem ao mundo complexo
(...),parafortalecer e constituir identidades como seres humanos”(p.6,7). Assim, nota-se outra forma
de conceber objeto em questao.

Se por um lado os editais tém concepg¢des distintas do objeto obra literaria,por outro continua
a haver a organizacdo por segmento, destinada as criancas das creches e pré-escolas. Entao, o que
mudou? Mudou a forma de olhar as criangas. No PNLD 2022 a possibilidade de inscricao de géneros
prescritivos e a necessidade de que as obras se caracterizassem por uma ou mais tematicas indica

iteraria:

L

lacao

Med

==
()
©
O
C
©
=
O
©
S
©
o
)
C
©
Y
=
©
S
>
)
©
S
()
=
-l

(%)
o
c
b
2
o
(%)
@
ge
(%2}
4
S
o
c
0
S




a percepcao das criangas como tabulas rasas a serem inscritas pelos adultos. J4 no PNLD 2026, nao
sdo abordados temas especificos e sao vetados géneros institucionais e didatizantes. O edital pre-
sente inova ao trazer as obras informativas. O que parece indicar a compreensao das criangas como
sujeitos pensantes, inteligentes, curiosos e capazes de se apropriar do mundo a sua volta. Busca-se
ampliar o repertério cultural e as experiéncias estéticas das criancas, além de instigar a curiosidade
delas sobre o mundo a sua volta.

Foi possivel observar a distingdo de categorias nos editais. Tal distincao fica evidente na cate-
goria creche. No PNLD 2022 havia a categoria creche | (criangas de 0 a 1 anos e 6 meses) e a creche
Il (criangas 1 ano e 7 meses a 3 anos). Essa divisdo da creche em duas categorias parece indicar o
reconhecimento das especificidades das criancas de 0 a 3 anos, as diferencas que aparecem confor-
me o desenvolvimento das criancas e os modos de apropriacdo da linguagem a medida que nela se
inserem. Porém,a definicdo das obras voltadas para as duas categorias indicam a restricao das obras
para bebés e criancas bem pequenas. Os bebés ficam restritos a obras voltadas apresentacao de letras,
objetos, animais, a obras informativas de primeiros conceitos. Jd o PNLD 2026 nao faz distincdo entre
as criancas da creche, sem aparentemente reconhecer as especificidades dos bebés e das criancas
bem pequenas. Por outro lado, abre a possibilidade das criancas de 0 a 3 anos de conhecerem e
terem acesso a obras de diferentes géneros literarios e temas, o que amplia o repertério cultural e as
experiéncias estéticas das criancas.

ALGUMASONSIDERACOES

Os editais do PNLD 2022 e 2026 compreendem a literatura infantil de maneira de maneira distinta.
No PNLD 2022 a literatura infantil ndo é vista como literatura. Compreende-se que o texto para as
criancas deve ter a finalidade didatizante e instrumental. O texto compreendido como instrumento
que tem a finalidade de ensinar algo. Enquanto no PNLD 2026 a literatura infantil é entendida como
literatura, compreendida na dimensao da formacao humana, espaco interlocucéo e de fruicdo esté-
tica, fundamental na formacgao artistica e cultural de criancas e adultos. A literatura entendia como
arte, a qual as criancas tém direito. Outra consideracao importante é que os editais possuem critérios
distintos de submissdo das obras. Isso fica evidente na forma de agrupamento das categorias das
obras literarias. Apesar de ambos buscarem selecionar obras de literatura infantil para as criancas
de 0a5anose 11meses, o PNLD 2022 divide as criangas de 0 a 3 anos, em duas categorias creche |,
deOa1anoe6meses, ecrechell,de1anoe7 mesesa2anose 11 meses; e o PNLD 2026, reline as
criancgas de 0 a 3 anos, num so categoria, categoria I. Ambos colocam a pré-escola como uma cate-
goria especifica. O que por um lado parece revelar que o PNLD 2022 reconhece as especificidades da
creche, no que tange as necessidades e as caracteristicas dos bebés e das criancas pequenas. Porém,
os critérios de submissao das obras evidenciam uma proposta de didatizante e instrumental também
para os bebés e as criangcas bem pequenas ao indicar o temas a serem abordados e as habilidades
de aprendizagem a serem contemplados nas obras.

Um dos critérios para submissdo das obras é o género literario. Sdo concebidos de maneira distinta
noseditais.NOPNLD2022,0s textos prescritivos sao considerados um dos géneros literarios nos quais
as obras devem se inscrever. Adota-se um viés em que a leitura destinada as criangas da primeira
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infancia deve ensinar alguma coisa, uma visao de que a literatura ndo tem uma dimensao artistica.
Nao é considerada a importancia das metaforas, dos jogos de palavras ou da linguagem sem um
uma finalidade, da fruicdo estética,das experiéncias e encontros na dimensdo do humano suscitados
pela literatura. O viés instrumental fica ainda mais evidente a ter também como critério que as obras
contemplem temadticas especificas indicadas no Edital. No PNLD 2026 as obras de carater prescritivo
e daditizantes ndo podem ser inscritas. Além disso, nota-se uma diversidade de géneros literarios,
dentre eles os livros de imagem e os informativos na perspectiva literdria.
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