


Mediacao Literaria:
LITERATURA INFANTIL E JUVENIL E
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Organizadoras
Renata Junqueira de Souza
Ana Paula Carneiro
Karina de Fatima Gomes

GEPPLEM



COMISSAO ORGANIZADORA

Renata Junqueira de Souza
Leoneide Maria Brito Martins
Antonio Cezar Nascimento de Brito
Adriana Jesuino Francisco
Aldenora Resende dos Santos Neta
Aline Barbosa de Almeida Cechinel
Ana Paula Carneiro

Andreéia de Oliveira Alencar Iguma
Andreina de Melo Louveira Arteman
Cassia Cordeiro Furtado

Clara Cassiolato Junqueira

Claudia Leite Brandao

Expediente:

Djalda Maracira Castelo Branco Muniz
Estela Aparecida de Souza dos Santos
Gabrielly Dona

Hercilia Maria de Moura Vituriano
Isabela Delli Colli Zocolaro

Joana d'Arc Batista Herkenhoff

Kilma Cristeane Ferreira Guedes
Maria do Carmo Alves da Cruz
Rosangela Valachinski Gandin
Roosewelt Lins Silva

Vania Maria Castelo Barbosa

Arte da capa e margens das paginas: Roger Melo
Editor Grafico e Diagramacao: Prof. Ms. Ricardo Cassiolato Torguato

As ideias e opinides expressas nesta publicacdo sao de responsabilidade dos
autores, assim como as questdes ortograficas, gramaticais. Os artigos nao repre-
sentam necessariamente as visdes da PROLELI e ndo comprometem de forma
alguma o grupo de pesquisa € ou seus outros participantes..

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacao (CIP)

Mediacdo literaria: literatura infantil e juvenil e relagdes étnico-raciais. E-book (PT
organizacdo de Renata Junqueira de Souza; Ana Paula Carneiro; Karina de
Fatima Gomes. — Lavras (MG): Editora Educagdo Literaria, 2026.

256 p.

Viérios autores.
Inclui bibliografia.

Esta publicacdo é um produto dos trabalhos apresentados no VIII CILIJ -
Congresso Internacional de Literatura Infantil e Juvenil, 2026, UFMA, Sé&o Luis.

ISBN: 978-65-82655-07-4

1. Mediacdo literaria 2. Literatura infantil. 3. Literatura juvenil 4. Relacdes étr
raciais. 5. Educacao literaria I. Souza, Renata Junqueira de II. Carneiro, Ana I
III. Gomes, Karina de Fatima IV. Titulo.

CDD 372.4
CDU 028.5:3

Ficha Catalografica elaborada por Leoneide Maria Brito Martins - CRB13/320.
Resolucdo CFB n° 184, de 29 de setembro de 2017.

) 4

A
-
©

iter

L

lacao

Med




COMISSAO CIENTIFICA

Renata Junqueira de Souza
Universidade Estadual de Sdo Paulo
(UNESP): Universidade Federal de
Alfenas (UNIFAL-MG)

Leoneide Maria Brito Martins
Universidade Federal do Maranhao
(UFMA)

Naelza de Araujo Wanderley
Universidade Federal de Campina
Grande (UFCQ)

Daniela Maria Segabinazi
Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
Lucia Maria Fernandes Rodrigues
Barros

Escola Superior de Educacao do
Instituto Politécnico de Viana do
Castelo (ESE_IPVC)

Fernando Rodrigues de Oliveira —
Universidade Federal de Sdo Paulo
(UNIFESP).

Emanuela Carla Medeiros de Queiros
- Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN)

Rosa Maria Hessel Silveira —
Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRS/ Neccso)

Clecio dos Santos Bunzen Junior
Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE)

Alcione Maria dos Santos
Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS)

Rafael Ginane Bezerra —
Universidade Federal do Parana (UFPR)

Fernando José Fraga de Azevedo
Instituto de Educacao — Universidade
do Minho

Angela Maria Franco Martins Coelho
de Paiva Balga

Universidade de Evora

Elisa Maria Dalla-Bona

Universidade Federal do Parana (UFPR)
Regina Silva Michelli Perim
Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ)

Carola Vesely Avaria

Universidad de Santiago de Chile
Teresa de Lurdes Frutuoso Mendes
Instituto Politécnico de Portalegre,
Portugal

Ilsa do Carmo Vieira Goulart —
Universidade Federal de Lavras (UFLA)
Leonardo Montes Lopes —
Universidade de Rio Verde (UniRV)
Daniela Aparecida Eufrasio —
Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL-MQ)

Cleudene de Oliveira Aragao —
Universidade Estadual do Ceara
(UECE)

Leuda Evangelista de Oliveira —
Universidade Federal de Roraima
(UFRR)

Felipe Munita

(Santiago, Chile)

Bru Junca

(Contadora de historias, Evora,
Portugal)

iterdria

L
Literatura infantil e juvenil e

relagcdes étnico-raciais

lacao

Med

\Y




APRESENTACAO

VIII CONGRESSO INTERNACIONAL DE LITERATURA
INFANTIL E JUVENIL - SAO LUIS, MARANHAO

Entre mares, ventos e palavras, Sdo Luis do Maranhao tornou-se, em 2025, territério fértil para
0 encontro de vozes que acreditam na literatura como gesto de formacao, partilha e transforma-
¢ao humana. Foi ali, entre ruas histéricas e horizontes abertos ao Atlantico, que aconteceu o VIII
Congresso Internacional de Literatura Infantil e Juvenil - Mediacao Literaria e Formacao de
Leitores, reunindo pesquisadores(as), professores(as), escritores(as), mediadores(as) e leitores(as)
em um movimento coletivo de escuta, criacdo e reflexdo.

Se em outros tempos o Congresso encontrou abrigo em diferentes cidades e instituicdes, nesta
edicdo maranhense reafirmou-se sua vocacao itinerante e plural, uma travessia que reconhece a
diversidade cultural do Brasil e a poténcia das muitas geografias que compdem o territorio da leitura
literdria. Cada edicao, como uma nova pagina, amplia o didlogo entre sujeitos, saberes e experiéncias,
permitindo que a literatura circule como rio vivo entre diferentes comunidades leitoras.

O tema que orientou este encontro - Mediagao Literaria e Formacao de Leitores - nasce da
consciéncia de que ler ndo é apenas decifrar signos, mas construir sentidos, criar vinculos e reco-
nhecer-se no outro. A mediacdo, nesse contexto, ndo se restringe ao ato pedagdgico: ela se constitui
como ponte sensivel entre textos e leitores, entre memoria e imaginacao, entre cultura e identidade.
E nesse espaco de travessia que o leitor se forma, cresce e se reinventa.

Durante os dias do Congresso, conferéncias, mesas-redondas, comunicagdes e rodas de conversa
fizeram ecoar multiplas perspectivas sobre o ensino da literatura, a leitura literaria e os desafios con-
temporaneos de formar leitores em um mundo em constante transformacao. Foram momentos de
intensa partilha intelectual e afetiva, nos quais a palavra literaria se reafirmou como arte, linguagem
e experiéncia humana essencial.

Este e-book retne parte significativa dessas vozes que se encontraram em Sao Luis. Cada texto
aqui apresentado é fruto de investigagdes, praticas pedagodgicas e experiéncias de leitura que dia-
logam com os desafios e as possibilidades da formacdo literdria em nosso tempo. Juntos, compdem
um mosaico de reflexdes que revelam a vitalidade da literatura infantil e juvenil e sua capacidade de
produzir sentidos em diferentes contextos culturais e educacionais.

Assim como o mar que banha a cidade anfitria, a literatura também se move, ora em ondas sua-
ves, ora em correntes intensas, levando consigo histérias, memarias e sonhos. E é nesse movimento
continuo que a leitura literaria se fortalece como direito, como experiéncia estética e como possibi-
lidade de humanizacao.

Que as paginas que seguem sejam lidas como se percorre um caminho aberto: com curiosidade,
sensibilidade e disponibilidade para o encontro com o outro. Que cada texto aqui reunido encontre
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abrigo na meméria dos leitores e se transforme em semente de novas praticas, novos estudos e
novas formas de mediar a literatura.

Porque, afinal, formar leitores é também formar mundos.

Boa leitura.

Renata Junqueira de Souza
Coordenadora Geral do CILIJ

Antonio Cezar Nascimento de Brito
Secretdrio Executivo do CILIJ
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MEDIAR LA LECTURA DE POESIA: MAS
ALLA DEL SENTIDO UNICO

Felipe Munita

Universidad Austral de Chile
Instituto Milenio para el Estudio de la Literacidad y el
Aprendizaje Transformativos (MISTRALL)

EL POEMA: ENTRE EL MISTERIO Y LA EXPLICACION

Para hablar de mediacién de poesia, quisiera comenzar estas palabras citando a una de las voces
poéticas mdas importantes del concierto latinoamericano, la poeta uruguaya Circe Maia, cuando dice:

...si se respira un misterio, ahi estd, con eso quedd. Cada poema, segun mi marido tendria que tener
una explicacion al lado, de cdmo, por qué se escribié. No vale, no tiene sentido. [...] Si hablamos mucho
nos equivocamos con relacion a la poesia. Es otro modo, la poesia, de arrimarse a la realidad (2018: 420).

Es evidente que la idea de un misterio que se respira en el encuentro con el poema deriva
en la imposibilidad de la explicacién unica, desechada por Maia pues se relacionaria con un
modo positivista de aproximarse a la realidad que resulta ajeno al particular modo con el cual
el lenguaje poético se acerca a esa realidad y la (re)construye mediante la palabra. Lo anterior,
entonces, nos situa en un plano que se extiende mas alla de las certezas y los sentidos tnicos.

Sin embargo, en un llamativo contraste con esta idea de poesia, la investigacién educativa con-
tinla reportando la existencia de practicas didacticas muy sesgadas y reduccionistas, entre las cuales
una de las mas comunes es la leccion magistral en la que un/a docente “explica” el poema a sus estu-
diantes. Lo que subyace en esas clases es la idea de un sentido Unico que tendria el poema, sentido
que se puede desentranar analizdndolo verso por verso. De este modo, el proceso de lectura se
centraria en intentar entender “el mensaje” del poema, asi como también en el andlisis de los aspec-
tos técnicos que lo configuran, lo que deriva en una sola forma “correcta” de interpretar la poesia.
Un adolescente sintetiza lo anterior de manera categérica, cuando sefiala que “lamentablemente
hay muchos profesores que hacen que los poemas parezcan una ecuacién matematica, como si no
hubiera otra manera, como si solo hubiera dos métodos de cdmo trabajarlo y asi es como hay que
hacerlo” (Xerri, 2016: 7). A su vez, tras ello hay una concepcién del docente en tanto “guardian” del
significado, que luego es revelado a sus estudiantes mediante la explicacién magistral.

Tal vez por eso es que existe tanto rechazo e incluso miedo a la poesia, tanto en las y los estudian-
tes como también en quienes la ensefan. Esto queda en evidencia en las palabras de esa profesora
que una vez me dijo: “no entiendo la poesia, me complica, no sé qué hacer con ella en el aula... me
genera harto temor”. Sus palabras son solo un ejemplo entre muchos, para sefalar las dificultades
que atraviesa el poema cuando entra en la sala de clases y, en muchas ocasiones, comienza a ser
“explicado”.
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Entonces: jtiene sentido insistir en “descubrir el mensaje” del poema? ;Debemos continuar orien-
tando las practicas hacia la comprension del significado -Unico y singular- del poema? En el intento
por responder estas preguntas, me parece Util dar voz al gran escritor argentino Jorge Luis Borges,
quien en una de sus conferencias sefalo:

He sospechado muchas veces que el significado es, en realidad, algo que se le afade al poema. Sé a
ciencia cierta que sentimos la belleza de un poema antes incluso de empezar a pensar en el signifi-
cado. [...] Hay versos que, evidentemente, son hermosos y no tienen sentido. Pero, incluso asi, tienen
sentido: no para la razén, sino para la imaginacion (2001: 104-105).

Una idea salta a la vista: desde la perspectiva borgeana, no hay un sentido Unico inherente al
poema, que pueda aprehenderse desde las légicas de la razén, sino mas bien un sentido que se
construye en el encuentro del lector con el texto, un sentido que parece habitar en el terreno de
lo imaginario mas que de lo factico. Desde esa perspectiva, el intento por “entender el significado”
del poema parece ya no tener sentido. Llegados a este punto, es claro que la mediaciéon de poesia
debiese avanzar con otras coordenadas. ;Cudles son, entonces, esas coordenadas?

En otro lugar (Munita y Torres, 2024), intentamos proponer una sintesis tedrica de las lineas de
avance que parecen mas prometedoras para hacer de la poesia una experiencia potente en la escuela.
No obstante, en este texto prefiero mostrar una experiencia de mediacién que, desde mi perspectiva,
puede ayudar a entender esas lineas de avance desde la practica pedagdgica cotidiana.

Concretamente, presentaré a continuacion una experiencia de educacion poética desarrollada en
la ciudad de Valdivia, sur de Chile, con un grupo de 3° aiio de ensefianza media (estudiantes de entre
16y 17 afos). Se trata de una secuencia didactica sobre la poesia de Alejandra Pizarnik, cuyo producto
final era una “Expo Pizarnik” que agrupaba una serie de objetos artisticos creados por el alumnado
en torno a poemas de la autora argentina. Dicha secuencia fue co-disefiada colaborativamente por
un grupo de docentes de ensefianza media, en el marco de un seminario-taller de educacién poética
desarrollado al alero de uno de mis proyectos de investigacion. La descripcion de algunos momen-
tos de la secuencia, asi como la visualizacién de una seleccion de trabajos elaborados por las y los
estudiantes, sirve para abrir algunas lineas de reflexidon que, desde mi perspectiva, pueden ser de
interés para alimentar la discusién sobre la educacién poética en nuestros dias.

LEER POESIA Y HABLAR SOBRE ELLA

Nos interesaba promover una experiencia de lectura anclada en diversas formas de encuentro con
lo poético. Para ello, en la primera sesién se preparé un ambiente conformado por varias “estaciones
de poesia’, las cuales agrupaban poemas de varios autores acerca de experiencias humanas como el
amor, la identidad, el miedo o el viaje (aunque sin mencionarlas de modo explicito). La idea, aqui, era
entrar a algunos de los grandes temas de la obra poética de Pizarnik, pero desde un espacio de lectura
auténoma de otros poetas que también han abordado esas experiencias.

La docente a cargo del grupo (la profesora Ménica Munizaga, a quien agradezco su colaboracién)
ideo las estaciones intentando presentar los poemas mediante alguna propuesta artistica que fuese
mas alla de la palabra en si, pues esto serviria como modelamiento para el tipo de trabajo que se les
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pediria como producto final de la secuencia. A modo de ejemplo, la estacién sobre la palabra y el
lenguaje incluia un texto del poeta mapuche Leonel Lienlaf, que relaciona la voz con el crepitar del
fuego; este se presentd escrito en una caja de fosforos con la que se encendia una cerilla mientras
se lefa el poema (imagen 1). Cabe sefialar que el hecho de ver a su profesora proponiendo un tipo
de creacion artistico-poética que luego les tocaria desarrollar, generé una especial motivacién e
interés en el alumnado.

Imagen 1. Creacion artistico-poética.

Una vez que habian paseado por varias de las estaciones y que elegian la que mds les habia
gustado, se generd una instancia de socializacion a partir de una sencilla consigna: jqué tienen en
comun los poemas de nuestra estacion? Asi, la instruccién de intentar consensuar entre pares un
titulo para la estacion elegida (“Poemas sobre...") sirvié como disparador para un primer espacio de
intercambio sobre su recepcion de las obras.

En la sesion siguiente sucedi6 algo similar pero, esta vez, con conjuntos de poemas de Pizarnik
en torno a las mismas experiencias humanas abordadas anteriormente. De nuevo, un primer es-
pacio de lectura auténoma para el descubrimiento intimo y personal de los textos, se acompafié
luego con un plenario de conversacién en torno a estos. Para dinamizar ese espacio, se utilizé una
ruleta con varias consignas que, a modo de diversas “entradas” al poema (desde escoger versos
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que nos parecen especiales hasta establecer conexiones con la propia vida), invitaban a las y los
estudiantes a profundizar en ciertos aspectos de los textos leidos (imagen 2).
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Imagen 2. Ruleta para dinamizar la conversacion.

Poner en escena esa diversidad de entradas al texto nos parece especialmente relevante pues
ensefa que no hay un tnico modo de acercarse a la poesia, sino mas bien que existen diversas for-
mas de generar el didlogo personal con un texto poético (desde, por ejemplo, justificar en qué parte
del cuerpo “siento” el poema hasta explicar ciertas sensaciones que nos deja lo leido). Por otro lado,
dispositivos como estos permiten a las y los estudiantes aprender a conversar sobre los textos, ya
que nos ofrecen maneras concretas para compartir la experiencia de lectura con otros. Ciertamente,
este aprendizaje también fortalece la confianza que el alumnado puede necesitar al momento de
leery discutir sobre poesia.

En nuestra experiencia, tal vez lo mas relevante luego de un largo tiempo de conversacion “ju-
gando”a laruleta, fue la reflexidn en torno a la trascendencia que puede tener el arte, en general, y la
poesia, en particular, como una manera de expresary vivenciar a nivel profundo ciertos sentimientos
o experiencias de vida que no son faciles de comunicar en el devenir cotidiano. En ese contexto su-
cedieron situaciones muy potentes, como la de un estudiante que nunca se habia motivado con una
experiencia lectora, y que esta vez expresé haber sentido una conexién muy particular con un poema
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(“Lajaula”) que, en sus palabras, le permitié hablar de lo que le estaba pasando y de cémo a veces él
también se siente encerrado e incomprendido. O bien, la intervencion de una estudiante al sefalar
que cada uno elige qué se apropia del poema, cudles son los versos que le llegan, qué fragmentos
son los que le resuenan y le hacen mas sentido dependiendo de las experiencias que estd viviendo.

Estas reflexiones se sucedian en la medida en que cada cual intervenia en torno a su poema favo-
rito, intervencién que muchas veces generaba réplicas o nuevas disquisiciones por parte de otros/
as companeros/as. En ese sentido me gusta pensar, con Sergio Frugoni, que la poesia convoca“una
dimensién intersubjetiva’, en la medida en que “nos pone en contacto con los otros frente a lo no dicho
en el poema”(2019: 191). Se trata, entonces, de pensar en lo poético como una experiencia enraizada
en ciertos espacios vacios o abiertos que, en ocasiones, nos gusta explorar en didlogo con otros.

EXPRESAR EL MONOLOGO INTERIOR CON LA POESIA

Luego de varios espacios de lectura de (y conversacion sobre) poemas de Pizarnik, comenzé el
proceso de decidir la forma de representar el poema que cada estudiante habia elegido. El Unico
requisito base fue pensar en formas de expresion que fuesen mas alla de lo linguistico (por ejemplo:
dibujo, fotografia, collage, representacion fisica, cdpsula audiovisual, objetos...). Tomamos esta op-
cién pues creemos que, en el contexto escolar, puede dar mas juego abordar una poesia complejay
hermética como la de Pizarnik desde una perspectiva sensorial mas que puramente analitica. Asi, el
trasvase hacia otras formas expresivas refuerza la vivencia de que la poesia no solo se lee y se analiza
sino que también se escucha, se visualiza, se observa, se siente... A su vez, la dimensién sensorial
también se vincula con aspectos interpretativos, en la medida en que las decisiones acerca de como
representar un poema nacen del sentido que las y los lectores han construido sobre el texto.

En efecto, tanto los productos finales como la justificacion que las y los estudiantes ofrecieron
en torno a las decisiones que tomaron para elaborarlos, dan cuenta de potentes procesos de
apropiacién personal y de construccion interpretativa en torno a los poemas elegidos. Asi por
ejemplo, una estudiante abordé un poema breve a partir de la interaccion de diversas formas de
representacion (ver imagen 3): un dibujo (con la transcripcién del poema integrada) acompanado
de un objeto intervenido (una planta con dos figuras de plastilina debajo) y un texto explicativo.
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Imagen 3. Producto final de una estudiante.

Su escrito dice lo siguiente:

El poema me recordd a los arboles, son silenciosos, danzan con el viento; escuchan todo, voces, cantos
y susurros. Abajo, en sus raices hay una pareja de amigos conversando, pero en realidad no conversan,
cada uno piensa en sus propias cosas sin ver al otro a la cara, por eso "hablas para no verme”. Estan
frente a frente, pero no se ven realmente, no se oyen, no se sienten. Son como dos personas con
mascaras, mientras el drbol los observa y oye.

Este texto nos deja algunas huellas de aquel mondlogo interior que la estudiante vivié con el
poema. A su vez, concebirlo como parte de una propuesta creativa mas amplia permite que los
procesos de escritura reflexiva dialoguen con otras formas de abordar la experiencia poética y de
hacer emerger la respuesta personal frente al texto. De ese modo, se logra un producto visual que
funciona a la vez como representacién de la intimidad de la lectora y como una suerte de propuesta
museografica para invitar a otras/os a leer el poema.

Esta idea de una propuesta museografica también estaba a la base de la propuesta de otro es-
tudiante, quien abordé el poema“La palabra que sana”. Especialmente impresionado por la idea de
que “cada palabra dice lo que dice y ademas mas y otra cosa’, su primera idea era llenar peceras o
cubos transparentes con agua y hacer un juego de reflejos de esas transparencias, intentando abrir
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una reflexién acerca de como el lenguaje se ve de unas maneras pero puede verse también de otras.
Finalmente, dada la dificultad técnica que esto implicaba, optoé por llevar esa idea a un dibujo que
colgod junto al poema (a la manera de una“literatura de cordel”), propuesta que, en sus palabras, bus-
caba atender a laidea de la transparencia de una palabra que deviene otra cosa y otra mas (imagen 4).

Iy

Imagen 4. Producto final de un estudiante

Volver a las producciones del alumnado, asi como a sus propias voces en torno a estas, nos per-
mite constatar la pujanza del didlogo entre lo dicho por el poemay lo que cada lector(a) aporta en el
proceso de construccién de sentido cuando se apropia de esos versos. Esto nos recuerda aquello que
dijera Octavio Paz cuando, hace muchos afos, escribié: “Los muchachos leen versos para ayudarse a
expresar o conocer sus sentimientos (...). Cada lector busca algo en el poema.Y no es insélito que lo
encuentre: ya lo llevaba dentro” (1972: 24). Nos parece, pues, que productos como estos no son sino
una bella muestra de la convergencia entre el mundo que se abre en el poema y el mundo interior
de quien a él se acerca.

PALABRAS AL CIERRE

Cuando comenzamos a pensar este proyecto, no pocas personas nos manifestaron sus dudas y
reticencias, sefialando que la poesia de Pizarnik era demasiado compleja para llevarla al aula, que el
alumnado adolescente no la entenderia. Obviando aqui la cuestionable presuncién de que la poesia
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hay que “entenderla’, creemos que lo sucedido en esta secuencia demostré que es posible lograr una
conexién profunda entre el alumnado y los textos poéticos.

Dicha conexién se demuestra en los productos aqui presentados, pero también la observamos en
otras situaciones. La observamos, por ejemplo, en aquella estudiante que un dia sefalé “me enamoré
de la poesia de Pizarnik’, y confes6 que habia buscado por su cuenta las cartas de la autora... para
luego mostrarselas a varios de sus companeros. O bien en aquel estudiante que comenzé a escribir
poesia gracias a este proyecto, y que hasta hoy continda haciéndolo. O en aquel compafiero muy
callado y timido que, al finalizar la Expo Pizarnik, se quedé conversando a solas con la profesora para
decirle que se sinti¢ identificado con los poemas sobre el miedo (una de las “estaciones” ofrecidas), y
que para él fue importante descubrir que la autora encontraba en la poesia una manera de expresar
y canalizar sus propios temores.

Mas alla de esto, interesa remarcar no solo el resultado final sino el camino seguido para llegar
hasta alli, pues diria que en él hay ciertos aspectos que pueden ser de interés para la mediacion
sobre poesia. ;Qué incluyd, pues, ese camino? Incluyé diversas formas de encuentro con lo poético,
yendo mas alla del tipo de acercamiento analitico que tradicionalmente ha primado en las aulas.
Incluyé instrumentos mediadores que, como la ruleta, ayudaron a abrir conversaciones diversificadas
en torno a lo poético. Incluyé espacios planificados para hablar con otros sobre los poemas leidos,
sobrepasando asi la recepcién Unicamente individual de los textos. E incluyo, también, la posibilidad
de explorar multiples formas de expresidon del mondlogo interior de cada cual con el poema. Todo
ello ayudé a que, para muchos de estos estudiantes, la poesia finalmente deviniese experiencia. Una
experiencia, como intenté demostrar, mucho mas potente y movilizadora que buscar un sentido
Unico para el poema y sus maravillosos misterios.
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BIBLIOTECA ESCOLAR E A FORMACAO HUMANA

Rovilson José da Silva
EDU/PPGCI-UEL

CONSIDERAGOES INICIAIS

Biblioteca escolar e formacdo humana, esse titulo é uma tentativa de apreender aspectos que
sdo amplos, complexos e construidos ao longo da histéria da humanidade, acerca dessa instituicao
que ainda ndo tem seu funcionamento pleno no cotidiano de nossas escolas.

A biblioteca é uma invencao humana, da civilizacdo. E, portanto, a palavra utilizada para designa-la
foi criada por mulheres e homens ao longo de nossa histéria. E vale a pena pontuar que interagimos
com as invengdes humanas como é o caso da biblioteca e que, assim, ao nos utilizarmos dela, ao
inseri-la no cotidiano, torna-se mais uma ferramenta a formacao de criancas e adolescentes, num
mundo atual cujas telas digitais predominam.

A biblioteca contém acervo.
O que é um acervo? Como ele é construido?

Algumas variantes podem ser usadas para se pensar nesses aspectos, mas vou me ater apenas
ao aspecto geral que carrega em si elementos as subjetividades individuais, ou seja:

0 acervo é uma extensao do ser humano, do seu fazer, do seu conviver, dos estudos cientificos,
daimaginacao e da criacao estética.

Em 1972, no 4° Congresso de Leitura, realizado em Buenos Aires, o escritor argentino, Jorge Luis
Borges, na época era diretor da Biblioteca Nacional de Buenos Aires escreveu e proferiu a palestra
Bibliotecas, livros e leitura que afirmava:

Dos muitos instrumentos inventados pelo homem creio que nenhum pode se comparar, nem
sequer de longe, com o livro, porque os outros instrumentos sdo extensdes, s&o mecanismos
desse outro mecanismo que é nosso corpo [..] por outro lado, o livro é uma extensao de algo
mais intimo; o livro é uma extensédo da memaria e da imaginacao [...]. (Borges, 1972, p. 3)

Entao esse é ponto: o livro ou o acervo que compde uma biblioteca é uma extensao do ser hu-
mano, ou seja, por meio de livros 0 humano se manifesta pela palavra de quem as escreveu, pensou,
sentiu...imaginou...criou. Com isso, o livro dialoga com o passado, com o presente e com o futuro.

Quando atuei como mediador de leitura com turmas na Educacao infantil e nos Anos Iniciais, na
primeira visita que faziamos a biblioteca escolar (BE) eu procurava apresentar assim para as criancgas:

[...] a biblioteca é o espaco que condensa um pouco de tudo que existe no mundo... muitas pessoas
escreveram esses livros a partir de estudos que fizeram... com o talento artistico que tém inventaram
histérias mirabolantes... Aqui tem histérias que surgiram antes de vocés nasceram; antes mesmo de
seus pais... de seus avds terem nascido! Antes de Cristo, do comec¢o do mundo... das estrelas...dos
dinossauros... das mdquinas mais velozes, enfim hd muita coisa para descobrir aqui e vocés séo os
convidados para explorar tudo isso. (Silva, 2009, n.p)
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E, nesse contexto, como se pode compreender a humanizac¢ao de criangas?

Pensar a humanizacao que a biblioteca pode trazer para as pessoas, especialmente, criancas e
adolescentes...leva-nos a considerar como nos humanizamos.

A gente se humaniza no encontro, na convivéncia, nas trocas, nas relagbes com o outro ser hu-
mano e com aquilo que ele produz, cria e dissemina.

Cada escrita, cada histéria ou poema traz um pouco da natureza humana:

as belezas
as feiuras
os altos e baixos
e os dilemas humanos!
A compreensao de si,
do outro.
A convivéncia com outros mundos
que se parecem com o seu EU
€ que Nao se parecem com Vocé,
O desamor.
E 0 amor...que é uma de nossas bases de sustentacao.

Com isso, somos instados a ir além do aspecto biolégico com o qual nascemos: a memoria, as
funcoes psicoldgicas que serdo desenvolvidas, atencao e percepgdo que contribuirdo para o nosso
desenvolvimento. (Miller,2020)

A medida que a crianca esta no mundo, o seu entorno esté pleno de cultura que a leva além do
aspecto bioldgico, inserindo-a no mundo da cultura, desenvolve seu pensamento, sua linguagem
e, de acordo com as possibilidades e acesso ao legado que a humanidade produziu, produz, o ser
humano vai se educando, vai se tornando humano.

Assim, a humanizacao também é uma construcao social, cultural e que, portanto, deve ser culti-
vada, alimentada nas geragdes que chegam, como é o caso das criancas, pois conforme Miller (2020,
p.2)“[...] humanizamo-nos a medida que nos educamos, tendo em vista a quantidade e a qualidade
dos recursos materiais e das relacdes humanas disponiveis no meio em que esse processo de edu-
cacao acontece”

BIBLIOTECA ESCOLAR

A biblioteca na escola pode ser um dos principais equipamentos que, em funcionamento, pode
promover o encontro da crianca com o livro e a leitura. Isso reforca a importancia dessa instituicao
para a formacao de leitores em nosso pais. E, assim, a biblioteca no contexto escolar torna-se um
instrumento fundamental, conforme dispde o artigo o Art. 2°, da Lei 14.837 de 2024, que criou o
Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares (SNBE):

Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar o equipamento cultural obrigatério e necessario
ao desenvolvimento do processo educativo, cujos objetivos séo [...]:
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| - disponibilizar e democratizar a informacao ao conhecimento e as novas tecnologias, em seus
diversos suportes;

Il - promover as habilidades, as competéncias e as atitudes que contribuam para a garantia dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos e alunas, em especial no
campo da leitura e da escrita;

Il - constituir-se como espago de recursos educativos indissociavelmente integrado ao processo
de ensino-aprendizagem;

IV - apresentar-se como espaco de estudo, de encontro e de lazer, destinado a servir de suporte
para a comunidade em suas necessidades e anseios. (Brasil, 2025, n.p)

A biblioteca escolar pode ser considerada um instrumento de vanguarda, mas em nossa realidade
brasileira ainda é dificil de encontrarmos uma rede publica de ensino bem estruturada, com rotina
pedagdgica consolidada e com profissionais habilitados.

BIBLIOTECAS: DOS ACERVOS ORAIS AOS ACERVOS ESCRITOS E IMAGETICOS

Hoje, estou aqui falando com vocés porque tive acesso a uma biblioteca durante minha infancia
e adolescéncia e que fez a diferenca para a minha formacao e dialogou comigo e com o mundo ao
meu redor.

E provéavel que cada um daqui tenha sua histéria com alguma biblioteca pessoal, de um familiar,
de uma pessoa amiga, do uso de uma biblioteca publica ou escolar.

Desde que fuiinstigado a pensar na tematica para essa mesa, para este evento, passei por varios
momentos de autorreflexao a respeito de outros que vieram antes de mim...e pensaram a biblioteca...

Antes de ser uma viagem para fora, para Sao Luis...iniciou-se uma viagem para dentro...

para dentro do leitor inacabado que sou

para dentro leitor que me constitui e constituo a cada dia.

Em principio pensei que devesse falar das teorias académicas, dos pensadores etc. de conceitos,
para abordar essa temética... mas, pouco a pouco, me dei conta que minha prépria trajetoria é o re-

sultado da humanizacdo que o contato com a biblioteca pode oferecer a formacao de uma crianga,
de uma pessoa, em qualquer que seja o espaco, regido em que ela esteja.

Quando me dei conta, estava num processo freiriano, ou melhor, quando Paulo Freire foi con-
vidado a proferir uma palestra no Cole (Congresso de Leitura), em Campinas no inicio da abertura
politica e, década de 1980 a respeito da importancia do ato de ler. Freire, didaticamente nos auxilia a
compreender a relacdo“mundopalavra’ e “palavramundo” no processo do ato de ler para se chegar
a leitura. E para isso Paulo Freire leva o leitor a visitar aspectos de sua infancia, a sua casa... ao seu
quintal......as arvores...as relacoes familiares, que o levaram do ato de ler ...a leitura.

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sotdo, seu terraco — o sitio das avencas de minha mée -,
o quintal ampla que se achava, tudo isso foi meu primeiro mundo.

[..] aquele mundo especial se dava a mim como um mundo de minhas primeiras leituras. [...]

Os “textos’, as “palavras’, as “letras” daquele contexto se encarnavam no canto dos passaros [..]
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Na danca das copas das arvores sopradas por fortes ventanias que anunciavam tempestades, trovoes,
relampagos;

[..] Na tonalidade diferente de cores de um mesmo fruto em momentos distintos:
o verde da manga-espada verde,

- 0 verde da manga-espada inchada;

- 0 amarelo-esverdeado da mesma manga amadurecendo,

-as pintas negras da manga mais além de madura. (Freire, 2021, p.21)

Dai resultou a afirmacao que transcende geracdes e que parece que é de cada uma de nds...de
tanto que é repetida “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
dessa nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente.’ (Freire, 2021, p.19-20)

Daquele contexto freiriano, ndo pude deixar de pensar na minha prépria trajetéria de leitor em
formacao, pois na infancia, antes da apropriacdo da escrita, da leitura da palavra escrita, eu fui ali-
mentado pelas histdrias orais de meus pais:

- histérias de assombracao no periodo da quaresma na zona rural;

- histérias que minha méae contava quando estdvamos na cama (que mais tarde vim a saber que
era uma versao da “Moura Torta");

-“emboladas” que meu pai trouxe do sertdo da Bahia para o Sul, quando emigrou.
Tudo isso foi combustivel para minha imaginacdo, para meu coragao, para minha formacao leitora.

E, depois que me apropriei da palavra escrita na escola, tive a juncdo do mundo oral de meus pais
ao mundo das letras escritas. Os mundos se juntaram e ampliaram o meu estar-no-mundo. E, quando
me encontrei com a instituicao biblioteca, nao tinha ideia de que seria para a vida toda.

Em 2005 escrevi um texto intitulado Da primeira biblioteca, a gente nunca se esquece, que trazia
memorias da biblioteca publica de minha infancia e adolescéncia em Alvorada do Sul -PR, cidade
com 5 mil habitantes no interior do Parana.

A cidade eraigual a tantas outras do norte do Parang, cuja populagdo média era cinco mil habitantes.
Naquele tempo, a biblioteca publica estava localizada em frente a praca principal e Unica da cidade.
Essa praca sempre foi um dos orgulhos da comunidade, nela havia uma “fonte luminosa” que jorrava
aguas coloridas ao som de musicas romanticas para o deleite dos namorados. Existia um parquinho
para as criancas: balancos, roda-que-girava, foguete-escorregador, era bom. E a porta da biblioteca
publica estava de frente para tudo isso, era sé atravessar a rua.

N&o sei se intencional ou ndo, mas era uma conjuncao perfeita: biblioteca, parque, brinquedos, jar-
dins. Tudo conflufa para que a expressao humana fosse a mais completa possivel naquele contexto.
A atmosfera conspirava, eu nem percebia, para que me tornasse assiduo frequentador da biblioteca,
de modo a fortalecer o leitor em potencial que existia em mim.

Passar manhas e tardes ali, transformou-se numa regido vasta de minha imaginagéo.
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Ao todo, eram aproximadamente dez prateleiras, dispostas em duas dire¢des do prédio, mas que me
pareciam veredas extensas, longinquas que, de acordo com a tematica dos livros armazenados, me
levavam a olhar para determinada regido da natureza humana, do globo terrestre, me deixava menos
s6 no mundo. (Silva, 2005, n.p)

Ali descobri tantas coisas sobre o mundo: paisagens, doencas, poetas da Antiguidade, histérias
de heroismo, de vinganca, sofrimentos, encontros e desencontros. Comecei a entender melhor o
“ciclo da humanidade”. Nisso tudo, a maior descoberta foi sobre mim, eu mesmo.

O acesso aquela biblioteca durante minha infancia e adolescéncia
me ofereceu fartura para o encontro com os materiais escritos e imagéticos,
lugar onde sempre me senti acolhido,
onde os livros ndo me eram censurados.
Ali eu podia “pegar/emprestar” o livro que eu quisesse,
fisicamente eu estava naguele espaco, entre aquelas paredes...
na minha imaginac¢ao eu estava em outras dimensodes...reconhecendo outros mundos...
estava me preparando para a vida que eu iria viver...esta aquil

Na Infancia, a Dona Shirley, foi minha professora do 2° ano primdrio. Ela teve um papel fundamen-
tal na minha trajetéria de leitor do texto escrito. Eu me sentia acolhido nas aulas dela.

Era a mulher mais encantadora que eu conhecia aos 8 anos. Delicada com os alunos...as horas da
aula passavam sem a gente perceber. E, acima de tudo, foi a primeira pessoa a me emprestar o livro
gue eu quisesse...sem demonstrar medo em fazé-lo: de que eu o perdesse ou sujasse, pois eu morava
na roca e chegava na escola com o cal¢ado sujo de poeira, ou barro da terra vermelha do norte do
Parand nas roupas. Eram quase 20km todo dia até chegar a escola.

Aquela educadora ampliou meu mundo com os empréstimos dos livros do acervo da escola. A
partir dali...eu levava os livros mais lindos! Mais grossos... e mais livros e livros! Nunca mais parei e
isso me auxiliou a compreender o sentido de minha vida como leitor e, depois, como educador e
mediador de leituras.

A convivéncia na biblioteca com seu acervo, com as pessoas que la frequentavam, “langou mundos
no meu mundo” (Caetano Veloso, 2005, p.163).

CONSIDERACOES FINAIS

Eu, assim como de milhées de meninos e meninas do Brasil, embora tivesse pais trabalhadores,
que cuidavam de mim em todos os aspectos que se pode oferecer a uma crianca em desenvolvimen-
to, eles nao tinham condicbes econdmicas para comprar livros, por isso o acesso a biblioteca publica,
ou ao acervo escolar (BE) tornaram-se fundamentais para que eu tivesse acesso ao livro, a leitura.

E ainda hoje é assim para milhares de criancas em nosso pais!

E, portanto, cabe a quem estiver no espaco escolar: professora ou bibliotecaria deixar o livro
chegar até a crianca, pois isso ainda ndo tem ocorrido de forma plena nas escolas e nas bibliotecas.
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Nessas palavras de transitoriedade, reitero que em cada fase da nossa existéncia é possivel usu-
fruir da biblioteca (escolar ou outros tipos) para estabelecer o didlogo com o humano que existe em
cada um de nés.

E a biblioteca na escola é mais um dos instrumentos que contribuem para a formacao da crianca
e do adolescente e, portanto, destaco:
- aimportancia de a crianca ter acesso livre a biblioteca, de busca-la nos momentos em que
ela desejar estar 13;
- ,a0 mesmo, tempo que haja momentos em que o acesso seja mediador pelo adulto: pro-
fessor e ou bibliotecario.

Enfim, é importante oportunizar que as criancas e adolescentes tenham em sua rotina escolar
0 uso cotidiano, sistematico e livre da biblioteca, de maneira que os estudantes “percam tempo” 1a
dentro, folheiem, vejam as imagens, figuem em siléncio consigo mesmas, devaneiem...se humanizem.
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CENSURA E TEMAS POLEMICOS NA LITERATURA:
COMO ABORDA-LOS COM AS CRIANCAS?!

Cyntia Graziella G. S. Girotto
UNESP/Marilia-SP

CONSIDERACOES INICIAIS

Falar nesta tarde, nesta universidade, na UFMA, é uma honra e alegria. Conhecer a Princesa do
Tocantins, no Portal da Amazonia, é uma experiéncia inigualdvel. Ver de olhos vivos a Atenas Bra-
sileira, dos azulejos, que ha duas décadas conheci pelos queridos alunos do DINTER, os quais me
apresentaram inclusive, indiretamente, o guarana de Jesus, o rio, as redes, o nordeste brasileiro do
Maranhao - é mesmo oportunidade Unica. Porque agora pude contemplar de perto um pouco de
sua vastidao caleidoscépica, dos detalhes em miriades desta diversidade cultural, das riquezas da
imaginacao e do saber popular, que se somam a um patrimoénio natural igualmente rico! Muito
obrigada pelo convite e pela possiblidade de aqui estar presente.

Gostaria de comegar reafirmando, e por que reafirmando? — porque falo disso em todo lugar: as
criangas sao 0 nosso bem mais precioso, a prova mais concreta de que a cultura e a linguagem também
Ihes pertencem. Tratar da tematica proposta remete inicialmente a esta ressalva.

Este Congresso também revela e é prova de que existem individuos, instituicées e grupos que
pensam e realizam acbes e processos onde, através de livros e arte, os medos sao exorcizados, a
empatia é cultivada, as palavras sao exercitadas e buscadas para criar novas palavras, bem como
cangdes sao cantadas para desmantelar a violéncia e semear sementes de liberdade — especialmente
quando falamos de censura e temas polémicos.

E desafiador fazer uma reflexdo dessa natureza diante da diversidade de producdes e possiveis
propostas de recepcdo das obras que evidenciem os temas chamados polémicos na literatura para
criancas, vindo de uma pesquisadora que nao propriamente se debruca exclusivamente sobre esta
tematica.

O ENSAIO REFLEXIVO

Temas como a vida em lares de pais divorciados, a morte tragica de entes queridos, o abandono
parental, a busca por aceitacdo em grupos, a violéncia nas ruas, a aceitacdo do corpo e da sexualida-
de, a orientacdo sexual, a gravidez precoce, os conflitos entre geragdes, o sentimento de soliddo e
incompreensdo, a dor do racismo, o bullying e a discriminacdo, a experimentacao de drogas e alcool, a

1 Trata-se de texto base de apresentacao oral em mesa redonda intitulada “CENSURA E TEMAS POLEMICOS NA LITERATURA: COMO
ABORDA-LOS COM AS CRIANCAS?" durante o VIIl Congresso Internacional de Literatura Infantil e Juvenil - CILIJ - 2025: Mediacéo literaria e
formacao de leitores , promovido pelo Grupo de Pesquisa: “Formacao de Professores e as relacdes entre as praticas educativas em leitura,
literatura e avaliagdo do texto literdrio” (PROLELI), da Universidade Estadual Paulista (UNESP), em parceria com o Grupo de Pesquisa e Ex-
tensao em Mediagdo e Préticas de Leitura (GEPPLEM), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) — Departamento de Biblioteconomia.
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sufocacao em ambientes emocionais téxicos, a salde mental, a desigualdade social, a fome, a guerra,
aintolerancia religiosa, dentre tantos outros assuntos frequentam as narrativas tidas como polémicas.

Ha aqueles que acreditam que talvez seja precipitado ou inadequado usar o termo ‘temas polé-
micos’e seus similares como ‘tabus, fraturantes, sensiveis, delicados, disruptivos, ndo convencionais,
dificeis e tantas outras palavras para abordar esta questao. Eu tenho minhas duvidas. E alias, tenho
uma pergunta prévia: Fraturante, dificil, polémico para quem?

Na verdade, sabemos que o delicado, o fraturante, o disruptivo, o tabu esta na cabeca do adulto;
a crianca estd, por muitas vezes, apenas brincando e experienciando em seu mundo imaginario,
simbdlico, as tantas possibilidades de ser crianca e viver sua infancia conhecendo o mundo, o outro
e asimesmo.

Ha um escritor venezuelano, especialista em Literatura Infantil e Juvenil, também conferencista
e docente, que possivelmente muito de vocés conhecam. Ele foi base para minha fala de hoje, junto
de algumas outras vozes, que surgiram neste meu ensaio reflexivo. Falo de Fanuel Hanan Diaz, que
nos diz em sua obra “Sombras, censuras y tabus en los libros infantiles” (2020, p. 21), “o tabu, por si sé
é libertador, por sua condicdo de desafiar o poder”. Guardemos isso. Voltaremos as preciosas con-
tribuicdes de Fanuel.

Precisamos também pensar quem é esta crianca diante da criacdo literaria (aqui a chamada po-
Iémica). Ao falar de livro para infancia, para crianca, precisamos continuamente pensar no multiplo,
no plural, na coexisténcia de infancias e criancas; nas singularidades de diferentes idades, realidades,
contextos e culturas. Por isso, generalizacdes ndo cabem nesta abordagem.

Trago agora, para o didlogo Perry Nodelman (2020), outra voz essencial de nosso encontro, que
tivemos a sorte de conhecé-lo, ainda que indiretamente, e as suas ideias, através de trechos e cita-
¢oes de Sophie Vander Linden, Maria Nikolajeva, Scott, Peter Hunt, e ndo faz muito tempo. Depois
pude conhecé-lo, mais de perto, recentemente, por meio de uma publicacdo, ha apenas 5 anos no
cenario brasileiro, marcadamente expressiva e que reverbera em nossa reflexao:“”Somos mesmo todos
censores?” - pergunta instigante e intrigante.

Nodelman é um dos responsaveis por fazer chocar a prépria voz sobre nossa palavra, nos fazer
pensar em nosso ato responsivo e responsavel como mediadores de leitura, e nos fazer pensar que
pertencer a alguns grupos de criancgas e ndo a outros previstos no enderecamento literario, pro-
vavelmente podera ter um efeito profundo na forma como as criancas reagem a vida e a prépria
literatura. O que dizer, por exemplo, dos livros que ndo permitem o reconhecimento identitario de
criancas negras, indigenas, pobres, imigrantes e tantas outras nas suas singularidades que lutam por
compreender-se numa comunidade heteronormativa, machista, racista, sexista, xenofébica, enfim,
ultra conservadora em diversas dimensoes?

Nos diz Nodelman (2020, p.50):

Quando as pessoas falam da inocéncia da infancia, esquecem-se por exemplo dos 40 milhdes de
criangas no mundo que vivem nas ruas, sem lar, pais ou comida suficiente. A maioria das generalizagdes
sobre o tipo de literatura com a qual as criancas conseguem se identificar implica o grau em que as
pessoas presumem que todas as criancas vivem as vidas confortaveis e protegidas dos nor-
te-americanos brancos de classe média. E embora as pessoas muitas vezes saibam que isso ndo é
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verdade, elas conseguem esquecer quando falam sobre a escolha de livros. Elas também costumam
esquecer — ou, talvez, tentam esconder de si mesmas — o quanto a felicidade inocente, mesmo
de criangas relativamente abastadas, é pura ficcdo. (grifos nossos)

Isso é muito sério e nés ndo podemos nos furtar de pensar sobre isso. Parece que criamos, falsa-
mente, um modo de educar as novas geracdes sendo livres de dissonancia ou conflito, ou do reco-
nhecimento da pobreza ou da diferenca cultural. Tal mundo inventou, por exemplo, uma infancia
que exclui a propria vivéncia de muitas criancas. A experiéncia de muitas criancas que sofrem abuso
sexual ou fisico, ou que sao privadas de algum outro tipo de contexto em que possam manter sua
suposta inocénciaZ.

Gostaria de chamar outra voz para entremear nossa discussao que esta conosco ha anos fazendo
sua luz brilhar sobre os livros ilustrados e sobre todos nés e nossas criancas; figura impar, falo de
nosso querido Roger, que nos alegrou nesta manha do congresso.

Parece mesmo que nosso estimado Roger Mello gosta de desenhar asperezas, sem subestimar a
habilidade de uma crianca em reconhecer e compreender fendmenos culturais e imagens. O que dizer
de suas obras de elevada qualidade estético-literaria como“Meninos do Mangue”(2001), “Carvoeiri-
nhos”(2009) e “Jodo por um fi0"(2005)? Neles Roger concilia mistério, poesia, referéncias populares
e contemporaneidade.

Com o plastico queimado nas cores citricas do fogo, ele narra a histéria do menino carvoeiro e seu
par marimbondo nas fornalhas. Com o lixo recolhido na lama, relata a vida das criancas anfibias dos
mangues. E é com um fio costurado que conduz uma narrativa sobre a infancia pesqueira.

Isso é de uma sensibilidade inigualdvel, enxergar as diferentes infancias e criangas e nos presen-
tear, a nés adultos e as criangas, com a possibilidade de se ver e reconhecer na arte daimagem e
da escrita. Tal atitude é para poucos ‘artistas autores-ilustradores’ com letras garrafais e douradas.

Ele ndo se lembra, mas eu sim, guardei no meu coracao cada palavra que com profunda genero-
sidade ele partilhou comigo na Biblioteca de Florianépolis, em evento da professora Eliane Debus
ha alguns anos atrds. L estava também Gracga Lima, outra notavel carregada de generosidade
e humildade como Roger. Eu esperei e fui pedir um autégrafo: vontadona que eu tinha de estar
ao lado de um idolo, mas nao sei ficar ‘tietando) todavia, bastou me aproximar e ele me contou
com detalhes sobre como produziu‘Jodo por um fio; as técnicas de onde havia se inspirado para
compor a histéria, enfim, tudo como se nés ja nos conhecéssemos ha tempos.

Ele havia feito uma fala, pela manh4, original e enriquecedora. Por ela pude entender porque a
expressao literatura infantil deixa Roger particularmente desconfortavel. Mais do que categorizar um
tipo de literatura, ela pode pasteurizar a escrita, ao partir da premissa de que a crian¢a ou adolescente
nao pode entrar em contato com determinados temas, e temos que concordar com ele. Eu registrei
em minhas anotacdes e reafirmei vendo e lendo entrevistas concedidas por ele:

2 Fago um convite: para quem nao assistiu, ainda, é tarefa obrigatoria, e quem jé assistiu, vale a pena revistar (agora junto da voz deste
canadense tado engajado) um documentdrio antigo, mas muito atual que se articula as discussdes aqui postas sobre infancia - falo do
curta-metragem brasileiro, premiado em varias instancias: ‘A invencéo da infancia'— da década de 80.
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https://livredetrabalhoinfantil.org.br/noticias/materias/no-dia-da-infancia-especialistas-indicam-5-livros-sobre-trabalho-infantil-para-discutir-o-tema-com-as-criancas/

“Foi ha pouquissimo tempo que se inventou a no¢ao de um livro sé para criangas, que o adulto ndo
conseguiria ler. Mas desse livro a crianga também nao gosta. Ela vai abandona-lo, porque falta o peri-
go. Ela quer a poesia, o ludico. Mas também o conflito”. (Fala do autor-ilustrador por mim registrada)

Vocés concordam comigo, o quanto de verdade encerra esta afirmativa? O quanto Roger é um
ilustrador, um escritor que pensa, reflete, cria, produz ancorado na realidade das infancias dos nossos
Brasis? Trouxe aqui pesquisadores, tedricos para o didlogo de nossa mesa e este pensamento-sintese
tem o poder de traduzir tanto. Roger, obrigada por ser este representante de nossa cultura! Obrigada
por enxergar nossas criancas! Obrigada por ser um ilustrador-escritor a frente de seu tempo e me
auxiliar em minha fala de hoje! Responsabilidade imensa falar depois de amigos téo ilustres.

Pois bem. Poupar nao é verbo na literatura de Roger. Seus personagens ndo recebem concessao
ou tém tematicas maquiadas. O premiado livro“Carvoeirinhos” (2009), por exemplo, conta a histéria
de um marimbondo que, na luta para manter sua casa e dar de comer a sua larva, se depara com
um menino trabalhador da fornalha.

Enquanto ambos protagonizam micro batalhas em meio a barro e picadas, a histéria revela a
dureza da rotina do menino, que queima suas maos num fogo intenso, arde os labios no cigarro
para aplacar a dor e se esconde da fiscalizacdo do trabalho com medo de perder seu ganha-péo. O
trabalho infantil ndo é a tematica, mas zune em todas as dire¢des e violéncias sofridas tanto pelo
pequeno inseto quando pelo menino protagonista.

Novamente palavras de Roger :

A literatura é a maneira mais efetiva de se fazer uma dentncia, sem torna-la panfletaria.
Com ela, é possivel trabalhar temas universais, respeitando o personagem e inserindo-o dentro de
uma histéria complexa que tenha sim viés social, mas também outras belezas narrativas. (Fala do
autor-ilustrador por mim registrada e destaques meus)

Roger complementava, na ocasido, que essa literatura sem concessao cria o que chama de simu-
lacro da realidade: a crianca consegue desenvolver empatia, entendendo, a sua maneira, se deter-
minada situacao estd errada, e como nao reproduzi-la na vida real. Assim, ‘desenvolve sensibilidade
com relacdo ao mundo, sem precisar de uma mastigacdo adulta dos temas. Fantastico.

O autor-ilustrador encontra na militancia da literatura uma forma de combate ao trabalho infantil e
aoutras violacdes. Quando em contato com o livro, a criancga estd longe da exploracdo e mais préxima
do tempo a que realmente deve pertencer: o da imaginacdo e de descobrimento.

“Temos que encarar o livro como objeto de ludicidade. A crianca devia estar lendo em vez de estar
no trabalho infantil. Isso s6 é possivel com politicas publicas mais firmes e com o envolvimento de
todos na militancia por uma literatura mais acessivel, que crie leitores participativos e criti-
cos’. (Fala do autor-ilustrador por mim registrada e destaques meus)

Roger defende que a literatura, principalmente as obras que estdo ao alcance e apreciacdo das
criancas, tem que ser aquela que nao se prive de contar histérias, por medo de enveredar em aspe-
rezas:
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http://www.tst.jus.br/noticias/-/asset_publisher/89Dk/content/carvoarias-representam-o-trabalho-infantil-em-uma-de-suas-mais-degradantes-formas

“Nao existe o tema duro. Existe o personagem, a histdoria e a melhor maneira de conta-la.
E para fazer isso, é necessario escrevé-la sem julgamentos e filtros, fazendo-a atingivel para a
crianca, conflando na sua capacidade de interpretacdo. Sem esconder nada, para que esse pequeno
leitor possa imaginarl..] Muitas vezes as criangas que vivem em situa¢des de desigualdade ou pobreza
ndo se reconhecem nos livros que leem. Suas casas ndo tém chaminés ou sao feitas de tijolos como
as dos contos tradicionais” (Fala do autor-ilustrador por mim registrada e destaques meus)

No site Crianca livre de Trabalho Infantil encontramos a experiéncia com meninos da escola Mu-
nicipal Vieira Fazenda, e grande alegria que foi quando descobriram o livro “Meninos do Mangue”
(2001) na sua biblioteca. Seu colégio fica na regido de Marambaia, no Rio de Janeiro, e a atividade
de coleta de caranguejos é o modo de sobrevivéncias das familias.

A partir dos livros, os meninos e meninas realizaram textos, pecas de teatro e musica ligada ao
ambiente aquatico do manguezal. Um trabalho importante de autoestima, de finalmente reconhe-
cer-se na literatura. ‘minha casa é assim, esse modo de vida eu conheco!’ - palavras das criangas e isso
faz toda diferenca na sua percepc¢ao de mundo, pois nao se sentem mais excluidos.

Vejam quao apropriadas sdo tais vozes. Notadamente as falas de Roger Mello, retomadas para
nosso ensaio-reflexivo, ja em grande parte respondem ao mote de nossa mesa redonda Censura e
temas polémicos na literatura: como abordd-los com as criangas?

Retomo agora Nodelman, que continua ao longo de sua notavel obra a nos convidar a reflexdes
aprofundadas. E muito dificil, sequndo ele - para nao dizer impossivel — agrupar criancas de con-
textos socioecondmicos e culturais tdo distintos em uma categoria definida por sua idade de forma
a homogeneizar a leitura de determinados textos, criando censuras.

Segundo Nodelman (2020, p. 13) “o que um menino de quatro anos acha dificil, outro pode des-
prezar por ser simples demais, dependendo de sua personalidade, inteligéncia basica e experiéncia
prévia com os livros e com a vida”. Para o autor, essa proibicdo generalizada acaba privando muitas
criangas de experiéncias enriquecedoras no contato com a literatura, por se acreditar que a idade
é fator determinante para lidar com determinado conteudo - mais do que vivéncia, maturidade ou
experiéncias leitoras prévias. Chama ele atencdo, agora, para a idade. E devemos nos perguntar: sera
ela apenas cronolégica?

Alguns estudiosos da literatura infantil, no Brasil, fazem coro com esta afirmativa. Nelly Novaes
Coelho, por exemplo, em seus estudos, compreende que a inclusao do leitor em determinada “cate-
goria” depende ndo apenas de sua faixa etdria, mas principalmente da inter-relacdo entre sua idade
cronolégica, nivel de amadurecimento biopsiquico-afetivo-intelectual e grau ou nivel de conheci-
mento/dominio do mecanismo da leitura. Dai que as indica¢des de livros para determinadas “faixas
etarias” sejam sempre aproximativas.

A prética de categorizacdo da literatura infantil em faixas etdrias, também é utilizada pelo mercado
editorial, e passa a ser replicada por educadores e, inevitavelmente, por aqueles que compram os
livros, como os pais ou responsaveis pela crianga ao pedir indicagcdo em uma livraria ou consultar a
indicacdo etdria em sites de venda de livros, por exemplo. Essas praticas causam nos adultos a con-
viccdo de que sabem como proteger a crianga do que é considerado apropriado ou inapropriado.
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http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/assista/tv/11896-meninos-do-mangue
http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/assista/tv/11896-meninos-do-mangue

Nodelman (2020) adverte em seu livro que o simples fato de existir uma categoria de livros “para
criangas”acaba gerando uma censura espontanea. Segundo ele, se somos de alguma forma censores
dos livros para criancas, é porque nossas pressuposicdes sobre a infancia, e por conseguinte também
sobre a literatura infantil, sdo inerentemente censoras.

[..] Alguns séculos atras, tal literatura sequer existia, e por uma boa razéo: as criangas ndo eram consi-
deradas tdo diferentes dos adultos a ponto de necessitar de uma literatura especial. Tal necessidade
emergiu apenas quando comecou realmente a parecer que elas possufam necessidades significati-
vamente diferentes, necessidades quase sempre definidas em termos de sua relativa vulnerabilidade
e da consequente obrigacdo dos adultos de protegé-las de um conhecimento completo e perigoso
do mundo. (Nodelman, 2020, p. 32)

Mas, bem sabemos, os livros que abordam tematicas polémicas, fraturantes, dificeis, por si s, ndo
tém a intencdo explicita de invadir o mundo do leitor para perturba-lo, nem pretendem destruir a
sua tdo questionada inocéncia.

Assim podemos nos perguntar: o que fazem os livros entdo? Os livros permitem justamente
absorver com filtros estéticos essa crueza, nao porque o impacto que geram seja mais suave, mas
porque garantem muitas formas de compreensao e elaboracdo do mundo externo e interno. Afinal,
um ser humanizado, implicado socialmente, solidario, precisa reconhecer, nos diz Fanuel Hanan Diaz,
“0o mundo em que habita, em suas contradicdes, em sua dualidade, para que possa enfrenta-las e
integra-las com inteligéncia e sabedoria”. (Diaz, 2020, p. 95)

Para Hunt (2010), que também faz coro com Noldeman, a concepgao dos autores de livros infan-
tis busca romper com uma ideia, ainda presente na sociedade contemporanea ocidental, de que a
literatura infantil tem o papel de formar as criangas em conformidade e obedientes a valores, normas
e regras estabelecidas pelo mundo adulto.

Ao contrario, autores-ilustradores como Roger Mello, percebem as criangas como sujeitos de
direitos, que participam ativamente da vida social e que, portanto, sdo produtoras de cultura. A
crianca é vista, nessa concepc¢ao, como alguém que interage com os objetos culturais e, a partir
dessa interacdo, constroi significados particulares, sendo influenciada e influenciando o processo
de producéo das culturas humanas. E com essa nocao de crianca desejante, critica e singular que os
autores de livros de qualidade parecem dialogar. Quando investigamos e conhecemos tais livros,
observamos tematicas do cotidiano, das relagdes humanas, das alegrias e também das dores vividas
pelas criancas. Nesse sentido, podemos nos perguntar: se a realidade das criangas nao é protegida, por
que entdo mascarar a literatura infantil se ela é fruto das relagdes sociais, do cotidiano das pessoas?

As tematicas sociais sao uma das mais presentes na ficcao realista infantil da atualidade. Alguns
exemplos sdo a defesa das minorias, assuntos ambientais, a ndo discriminacdo devido ao sexo ou a
raca, temas relacionados a politica, dentre outros. Livros infantis dessa natureza evidenciam o reflexo
sociocultural ou a intencao de comunicar valores sociais, muitas vezes com uma abordagem critica
em relacao a essas mensagens.

O que dizer por exemplo, de um ja classico da nossa literatura “Cena de Rua” de Angela Lago? Por
si s6 a obra traz tematicas muito importantes, como medo, violéncia urbana, pobreza, preconceito,
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diferencas sociais, invisibilidade social, trabalho infantil etc. Vé-se, inclusive, como a pluralidade de
infancias € um ponto importante da obra: em vez de uma infancia Unica, deparamo-nos com varias
infancias ou, ao menos, duas. A vida da crianca que vive na rua é muito diferente daquela que esta
dentro dos carros.

Diante dessas reflexdes podemos concordar com Fanuel Diaz, que os recursos estéticos das obras
literarias infantis contribuem com a construcdo de um espaco simbdlico - e, portanto, seguro - que
intermedeia o trato de temas dificeis (Diaz, 2020, p. 79). A inclusao de temas reais em obras literarias
é uma forma de espelhar a realidade de muitos leitores, ajudando-os a encontrar, na ficcdo, seme-
Ihangas com sua vida. Assim podemos relativizar:

1.

talvez os pequenos leitores ndo consigam compreender a sexualidade, mas conseguem
compreender o amor — como exemplo trago a obra‘Clara e o homem na janela’ de Maria
Teresa Andruetto e Martina Trach (2020).

podem nao compreender um estigma que comeca em casa, mas descobrem que tém o
direito de ser como sao, conquistando sua identidade, deixando de dar importancia as
etiquetas que tentam rotular gestos e comportamentos infantis — vejamos a obra‘A histdria
de Julia e sua sombra de menino” (originalmente produzida em 1976) de Anne Bozellec e
Christian Bruel (2011).

podem estar distantes do entendimento sobre orientacao sexual ou da identificacdo com
um género especifico, mas se aproximam de forma Iudica da percepcdo do direito de ser
como se é, fugindo de esteredtipos sobre o que é ser mulher ou homem e dos papéis atri-
buidos a cada um. A obra“Julidn é uma Sereia” (Julian Is a Mermaid), de Jessica Love (2021)
é expressiva desta afirmacao.

talvez ndo consigam entender o divérico, mas podem aprender a viver em duas casas
distintas, amando seus pais. “Ld e aqui” de Odilon Moraes e Carolina Moreyra (2015) é um
bom exemplo.

talvez ndo consigam entender a invisibilizacdo da infancia e a urgéncia imposta pelo mundo
atual que posterga a convivéncia familiar, mas conseguem sentir o amor dos pais. O livro
“Papai 0" (2024) é um magnifico retrato produzido por Marcelo Tolentino.

podem nao entender a morte, mas conseguem sentir a auséncia, a saudade, validando
seus sentimentos e valorizando as boas memérias. Had um fascinante exemplo elaborado
por Wolf Erlbruch “O Pato, a Morte e a Tulipa” (2009).

podem ndo ser capazes de entender as razdes que tornam as sociedades injustas, mas
conseguem identificar-se com a histéria de uma crianca de rua e reconhecer a sua fome e
abandono. O premiado “Cena de Rua” de Angela Lago é espelho desta assertiva.

podem néo entender a invisibilidade social, mas podem ter o superpoder de enxergar os
marginalizados, pessoas que os adultos ignoram em situagées cotidianas (idosos, moradores
de rua e trabalhadores em servicos precarizados). Tino Freitas e Odilon Moraes criaram obra
sensivel desta tematica “Os Invisiveis” (2021).
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https://www.google.com/search?q=Juli%C3%A1n+%C3%A9+uma+Sereia&rlz=1C1VDKB_pt-PTBR1160BR1160&oq=julian+%C3%A9+uma+sereia+ano+de+publica%C3%A7%C3%A3o+no+Brasil+&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUyBggAEEUYOTIHCAEQIRigATIHCAIQIRigATIHCAMQIRigATIHCAQQIRigATIHCAUQIRigAdIBCTE0OTEwajBqN6gCALACAA&sourceid=chrome&ie=UTF-8&mstk=AUtExfBzT82PsbxIYZPcPAL5Jw-MXXGhltumA5S2NaP3P2EBgVXrejEjuncVlAID1jYq_yH6I4_UvemSGjN8GUKlK04QiZHEmtIXf4oK0mrx_emkpgrC6dKGgcW96h9oiYG9j26cHv3C8gIDfTuV9mQdLOSY8rCb3S4cfNkap-Aa3vyxzTLQL34Sa7Bo28q-2-629pcz&csui=3&ved=2ahUKEwiVyuCxn7mSAxW4B7kGHXIfEsMQgK4QegQIARAB
https://www.google.com/search?q=O+Pato%2C+a+Morte+e+a+Tulipa&sca_esv=1fdb52a84a70d5f7&rlz=1C1VDKB_pt-PTBR1160BR1160&biw=1280&bih=585&aic=0&sxsrf=ANbL-n5gUYXsPmRMOZ5bbZM5CmF2tAUAQw%3A1770038228899&ei=1KOAafnHNrvR1sQP887hiAY&ved=2ahUKEwiZjpv08rqSAxUlp5UCHWTHNEAQgK4QegQIARAB&uact=5&oq=O+pato+a+motre+e+a+tulipa.+ano+de+publica%C3%A7ao+no+brasil&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiN08gcGF0byBhIG1vdHJlIGUgYSB0dWxpcGEuIGFubyBkZSBwdWJsaWNhw6dhbyBubyBicmFzaWwyCBAAGKIEGIkFMggQABiABBiiBDIFEAAY7wUyCBAAGIAEGKIEMggQABiiBBiJBUjaQFCbAljdPXABeAGQAQCYAdUCoAGMMaoBCDAuMjMuOC4xuAEDyAEA-AEBmAIToAK4HMICChAAGLADGNYEGEfCAggQIRigARjDBMICChAhGKABGMMEGArCAgQQIRgKmAMAiAYBkAYDkgcIMS4xMi41LjGgB8t1sgcIMC4xMi41LjG4B6kcwgcIMC4xMi4yLjXIB1yACAA&sclient=gws-wiz-serp&mstk=AUtExfB9g2tvosGjlBAQuyDxqozFue-gdupE-kX__o0WHbFWjjYCLUoPXDyqd87tBWFAhXZUzQ2RsGZsM9ZAOhPTdZNHJdncn4VAWDyNQ8-VHabMThI31KrBinB6fRu3kdChB1_-yo_O3KhDE-wmb4yLaRhNAb7PKGwI9zZaV68TmK3TRIwCf3c_rIBcFKTvpJGcxNQ1z6opfg_KzFHTHnSqP5IPaw&csui=3

9. podem ndo compreender as raizes econdmicas e politicas da ma distribuicao de renda, mas
tem possibilidade de sentir a vida pulsante pela janela (da diversidade cultural) em uma
favela. O vencedor do Prémio Jabuti de 2020, “Da minha Janela” (2019) de Otavio Junior é
o eleito para exemplificar este tema.

10. podem nao compreender as forcas da ordem e os abusos de poder, mas a solidariedade
e a empatia, sim. Nada melhor, como exemplo, do que o alegre e festivo “Daqui Ninguém
Passa!" (2016) escrito por Isabel Minhds Martins e ilustrado por Bernardo P. Carvalho.

11. talvez estejam longe de reconhecerem o édio racial, os genocidios ou a ambicao de poder,
mas identificam neles uma raiva descontrolada. Dentre diversas obras podemos citar trés:
“Amoras” (2018) de Emicida e Aldo Fabrini; “O menino Nito” (2006) de Sonia Rosa e Victor
Tavares; e “Betina” (2009) de Nilma Lino Gomes e Denise Nascimento.

A ficcdo, nestes casos, molda a realidade, nao para facilitar a sua compreensao, nem para prote-
ger o leitor, mas para situa-la no espacgo do simbélico e do poético, cuja profundidade permite ao
leitor mergulhar em universos de maior extensao e significado incomensuravel. A literatura infantil,
argumenta Hanan Diaz (2020) sustenta neste mecanismo uma de suas chaves mais sélidas, a partir
da qual encontra sentido e definicdo: a capacidade de redefinir o 6bvio.

Atitudes hipoteticamente protetivas, como o sao as narrativas politicamente corretas, tém sido
encontradas na literatura infantil contemporanea, havendo muitos livros e histérias assépticas, ge-
neralizantes, em que os temas dificeis sao evitados, até mesmo excluidos das histérias, a fim de
tornar a literatura um ambiente (falsamente) seguro para as criancas. Dessa forma, as escolas e os
responsaveis que optam por tais obras tiram das criancas a riqueza da experimentagao e vivéncia
de emocgbes por meio da literatura. O ocultamento ou a nega¢do nunca deixaram que coisas ruins
deixassem de acontecer; a dor, a perda, o sofrimento, ou 0 medo, por exemplo, ndo deixaram de
existir porque evitamos falar sobre eles.

Muitos contos cldssicos tém passado por um processo de “higienizacdo” em relacdo ao original,
bem sabemos, visando suprimir trechos que possam “corromper” o pequeno leitor — isso acontece
em outras midias para além da literatura, como em filmes e pecas de teatro. Mas, pensemos juntos,
as histérias infantis ‘servem’ é justamente para mostrar o lado “feio” da vida de forma adequada a
maturidade leitora das criancas, que entram em contato com sentimentos vistos como negativos
através da fantasia, do fantastico, do irreal.

A preocupacao exacerbada por parte dos adultos € uma contradi¢ao — um tanto hipdcrita —, uma
vez que vivemos em um mundo repleto de propagandas de TV, aparelhos eletrénicos de facil acesso
as criangas, como o celular, além de pessoas (inclusive outras criancas e seus pais) que possuem
valores diferentes dos responsaveis indignados. Ou seja, manter as criancas afastadas de ideias e
valores de que nao gostamos é praticamente impossivel.

Em “Somos mesmo todos censores?” (2020, p. 23), Nodelman reforca ainda: “Seria mais légico pro-
tegé-las sem tentar suprimir materiais potencialmente perigosos, mas ajudando-as a aprender a
importante habilidade de serem menos crédulas”. Enfim, menor deveria ser a preocupacao com
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https://www.google.com/search?q=Daqui+Ningu%C3%A9m+Passa%21&sca_esv=1fdb52a84a70d5f7&rlz=1C1VDKB_pt-PTBR1160BR1160&biw=1280&bih=585&aic=0&sxsrf=ANbL-n68kp7EpL9edOEjTNmQrbEY6hnVdg%3A1770039208717&ei=qKeAaeG-K-bO1sQP7qDw8AU&ved=2ahUKEwjCpZX59bqSAxV2qZUCHSZBD4gQgK4QegQIARAB&uact=5&oq=daqui+niguem+passa+ano+de+publica%C3%A7ao+no+brasil&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiL2RhcXVpIG5pZ3VlbSBwYXNzYSBhbm8gZGUgcHVibGljYcOnYW8gbm8gYnJhc2lsMgoQIRigARjDBBgKSM48UNoDWIc3cAF4AZABAZgB2gKgAb0wqgEIMC40LjIxLjG4AQPIAQD4AQGYAgugAv8RwgIKEAAYsAMY1gQYR8ICBBAhGArCAggQABiABBiiBMICBRAAGO8FwgIIECEYoAEYwwTCAggQABiiBBiJBZgDAIgGAZAGCJIHBTEuMS45oAfzhAGyBwUwLjEuObgH5hHCBwkwLjEuNi4zLjHIB16ACAA&sclient=gws-wiz-serp&mstk=AUtExfBvym8bLPm64XzkBubLEfa-o4kL_fAEeW_Ij2c6ZF70v0bUEiggyyCmHpzk8e0RI3S5O-LPgcnd7v-_F37wVXbPt4SA_SJ3pWixhDuBgr2lpvGoF8Ff5UAI6uyLLBRGm0j_qfaUsEvsd5ROzFRYfGhSxQkOkzANjSNwPe4AGANkCLo67WqQCbzOjpx_Pwqff-oeIcgzY3rFNEGLOy9WbKXxsQ&csui=3
https://www.google.com/search?q=Daqui+Ningu%C3%A9m+Passa%21&sca_esv=1fdb52a84a70d5f7&rlz=1C1VDKB_pt-PTBR1160BR1160&biw=1280&bih=585&aic=0&sxsrf=ANbL-n68kp7EpL9edOEjTNmQrbEY6hnVdg%3A1770039208717&ei=qKeAaeG-K-bO1sQP7qDw8AU&ved=2ahUKEwjCpZX59bqSAxV2qZUCHSZBD4gQgK4QegQIARAB&uact=5&oq=daqui+niguem+passa+ano+de+publica%C3%A7ao+no+brasil&gs_lp=Egxnd3Mtd2l6LXNlcnAiL2RhcXVpIG5pZ3VlbSBwYXNzYSBhbm8gZGUgcHVibGljYcOnYW8gbm8gYnJhc2lsMgoQIRigARjDBBgKSM48UNoDWIc3cAF4AZABAZgB2gKgAb0wqgEIMC40LjIxLjG4AQPIAQD4AQGYAgugAv8RwgIKEAAYsAMY1gQYR8ICBBAhGArCAggQABiABBiiBMICBRAAGO8FwgIIECEYoAEYwwTCAggQABiiBBiJBZgDAIgGAZAGCJIHBTEuMS45oAfzhAGyBwUwLjEuObgH5hHCBwkwLjEuNi4zLjHIB16ACAA&sclient=gws-wiz-serp&mstk=AUtExfBvym8bLPm64XzkBubLEfa-o4kL_fAEeW_Ij2c6ZF70v0bUEiggyyCmHpzk8e0RI3S5O-LPgcnd7v-_F37wVXbPt4SA_SJ3pWixhDuBgr2lpvGoF8Ff5UAI6uyLLBRGm0j_qfaUsEvsd5ROzFRYfGhSxQkOkzANjSNwPe4AGANkCLo67WqQCbzOjpx_Pwqff-oeIcgzY3rFNEGLOy9WbKXxsQ&csui=3

livros cuidadosamente escolhidos do que com o bombardeio de informacdes que recebemos sem
poder de escolha.

Vé-se, portanto, que é inevitavel tentar proteger as criangas do mundo cadtico e perigoso em
que vivemos. Cedo ou tarde, elas se depararao com situagdes frustrantes ou em que sentirdo medo,
tristeza, ou qualquer outro sentimento considerado “ruim”e causador de alguma“fratura” emocional.
Sendo assim, 0 mais sabio a se fazer é justamente trabalhar tais tematicas consideradas “dificeis” por
meio de formas ludicas, como o é o livro infantil.

O mais desafiador parece ser como realizar praticas de leitura literaria nesta direcao das criancas
reais, desejantes, de maneira a ser possivel fazer a estética das obras contribuir para a apreciacéo e
compreensao de temas vistos como dificeis, polémicos na literatura.

Em sala de aula, livros que tratam desses temas podem gerar respostas emocionais inesperadas
dos leitores, além de muitas maes e muitos pais que vao as escolas com intuito de vetar essas leituras.
De que forma, entado, os educadores podem justificar essas leituras aos responsaveis pelas criancas,
gue as consideram inapropriadas? Penso, entdo, que o grande desafio sejam as estratégias a serem
utilizadas nesse processo.

Os bons livros, segundo Hanan Diaz (2020, p. 96), ndo se esgotam na primeira leitura; sua releitura
é essencial, para que possamos olhar a narrativa sob diferentes perspectivas. Muitas vezes, maes e
pais de criancas contestam certas obras sem nem terem lido a histéria. E muito importante que pro-
fessores facam a mediagcdo com os pais, mais do que com a proépria crianga — ja que sdo os adultos
que carregam a censura consigo. A literatura infantil tem a capacidade de absorver qualquer tema
da condicdo humana como ja foi dito.

Mesmo porque sempre ha novos problemas transformando a realidade em que os leitores
vivem, e a literatura deve oferecer-lhes oportunidades para discutir, abracar e compreender
essas mudancas.

O certo é que, como aprendemos com o circulo bakhtiniano, se o signo reflete e refrata a
existéncia em formacao (VOLOCHINOV, 2017, p. 106), a criacdo cultural, cuja matéria é o signo,
interpreta essa realidade conforme sdo estabelecidas as relacdes dos homens que a recriam.
Entao, podemos dizer que no reino da criacao literaria para criancas, o livro com suas histérias
é 0 objeto mediador entre 0o homem e a realidade; assim a palavra verbal escrita e as imagens
refratadas assumem, portanto, profundamente a sua funcao de signos ideolégicos que se situam
na relacdo entre o adulto e a crianca que chega ao mundo.

Para os filésofos da linguagem o signo verbal, na esséncia de seus sentidos, se modifica con-
forme sao modificadas as trocas e as mudancas sociais, porque ele mesmo da condicdes para a
criacdo das relacdes e para a recriacdo ininterrupta da cultura.

Concebemos, consideradas essas condi¢des, o seu papel de mediador sensivel, sempre! A pa-
lavra artistica (aqui entendida como o enunciado escrito e enunciado visual) inscrita em suportes
diversos, é manifestacdo concreta do ser humano que dela faz seu instrumento de recriacao da
realidade, de criacdo da cultura e de troca social entre homens e entre geracdes. E assim que
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enxergamos as novas producdes literdrias, dentro dos temas ditos polémicos, como recriagcdo
da base, recriacao da realidade das relagdes sociais.

Entdo repito: sempre ha novos problemas transformando a realidade em que os leitores
vivem, e a literatura deve oferecer-lhes oportunidades para discutir, abracar e compreender
essas mudancas.

Nesta perspectiva sempre havera temas dificeis, sempre havera temas censurados, polémicos,
fraturantes. E sempre havera adultos preocupados com as criangas em formacéo. Entéo, que
tenham opc¢des de qualidade para ingressar em territérios indissociaveis, é o que nos diz Fanuel
(Diaz, 2020, p. 145). E justamente essa qualidade desafiadora inerente as obras polémicas que
abre caminho para conversa e permite uma diversidade de opinides a partir das sensacdes que
a leitura causa em cada um dos leitores.

Talvez esta seja uma qualidade inseparavel destes livros, o seu poder de chocar e ressoar, por-
que nao deixam o leitor parado, comovem-no e impelem-no a formar opinides. (Diaz, 2020, p. 96).

Ainda no que diz respeito a mediacao, gostaria de fazer uma ressalva que para mim é crucial:
nao é preciso que, necessariamente, esperemos que determinada situacdo aconteca para ler-
mos histérias com temas considerados dificeis para ou com as criancas. E, por outro lado, essas
narrativas, no fundo, sdo como quaisquer outras - nos disse lindamente Marina Colassanti em
evento da UERJ, organizado pela querida professora Regina Michelli, essas literaturas ‘apenas
ddo mais foco a realidade da vida.

Falando do desafio das praticas, penso que a forma apropriada, portanto, vem justamente
da leitura dialogada, compartilhada, portanto, da conversacao literaria, do valor da escuta neste
encontro literdrio.

E importante que, no momento da mediacéo, da conversacao literéria (aqui falo da perspectiva de
Chambers, 2023) fazer valer o valor da escuta (e da abordagem de Cecilia Bajour, 2012, 2023) a fim de
gue as criangas tenham suas livres interpretagdes, propiciando didlogos e quebrando expectativas de
responder o considerado certo, dado que cada um tem sua prépria experiéncia, seja crianca ou adul-
to; pois leituras compartilhadas acrescentam diferentes olhares e vivéncias sobre um mesmo tema.

Tudo isso lembrando que um encontro é mais do que choque entre dois outros, dois diferentes,
entre um tu-eu afetantes, é uma troca em que saimos sempre outros pelos afetamentos refratados
ou os afetos que absorvemos quando se chocam/trocam. Nao sdo instantaneos, os efeitos se ddo no
movimento, na poténcia de agir que o encontro produz. Nos encontros, a troca genuina ocorre. E eu
falo, aqui, dos bons encontros, das boas trocas de um encontro alegre, de um encontro feliz, que é
aquele que aumenta a nossa poténcia de falar, de agir, de sentir; porque um encontro triste, um mal
encontro, é aquele que decompde e diminui a nossa poténcia de acao, nos coibe, interdita, silencia.
Onde palavras nao podem ser ditas. Por isso um encontro nao implica em uma questao de soma, um
encontro compoe. O encontro é composicdo de muitas palavras, de muitas vozes. E podemos entao
dizer que quando um tu encontra um outro eu, ndo apenas corpos se encontram, uma consciéncia
encontra outra consciéncia, uma ideia encontra outra ideia, e, podemos dizer, tanto acontece na
relacdo que as duas se compdem para formar um todo mais potente.
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Nas leituras do circulo Bakhtiniano (Bakhtin,1992) passei a olhar com cuidado para a poténcia dos
encontros no movimento do humanismo da alteridade. E o encontro com a palavra literaria nao é
diferente. Ninguém no fundo Ié sozinho, lemos com uma comunidade de vozes que nos habitam, de
palavras outras, porque é no humanismo da alteridade que forjamos a nossa capacidade de ler. E no
jogo das negocia¢des; no uso da palavra; na conexao com minhas experiéncias vindas do mundo da
vida vivida com as palavras literarias; na mobilizacao de muitas estratégias de leitura, de inferéncias,
predicoes, visualizacdes, sumarizacdes; no questionamento pra valer dos textos; por meio de meu
projeto de leitura levado a cabo, diante das necessidades de ler criadas, dos sentidos atribuidos.
Diante de tudo isso, e nao exatamente nesta ordem, vamos construindo nossas histérias de leituras
na assuncdo de nossa histéria de leitor.

Entao, a mediacao literaria tem o potencial de enriquecer as conversas com as criangas, ao apre-
sentar, por exemplo, caminhos da mente leitora e as estratégias de leitura que lhes fornecerdo ex-
periéncias literarias, cheias de sentido e humanizadoras. Inclusive porque, para tanto, os aspectos
materiais e visuais das obras precisam ser conhecidos pelas criancas. A literatura infantil traz muitos
exemplos de tematicas relevantes que abarcam os chamados temas delicados de forma sutil, fluida,
proporcionando engajamento na leitura por seu belo entrelacamento entre texto, projeto grafico e
ilustracbes em genuinas experiéncias estéticas.

Um dia, apds uma banca na Unicamp, escutei do préprio Odilon Moraes outro grande mestre das
imagens (a pesquisa era sobre suas obras) ‘ser mais importante como se conta, do que o que se conta’

Aludir e ndo nomear diretamente implica um modo de contar que exige enormes habilidades
para trabalhar sobre o explicito. Nesse sentido, muitas vezes sobrecarregar uma histéria com de-
talhes para torna-la mais vivida pode enterrar a alma de uma narrativa. Aludir em vez de apontar
diretamente, trazer elipses que abrem espaco a interpretacao, metaforas visuais e representacao da
perspectiva sao alguns dos recursos que o professor pode e deve aprender a explorar no ambito da
“ficcionalizacdo” da realidade retratada por meio dos temas polémicos. Os recursos que ilustradores e
escritores nos ofertam garantem abordagens mais simboélicas e poéticas, espagos-tempo nas paginas
dos livros onde reconhecemos uma parte da nossa humanidade e fortalecemos o nosso encontro
com a densidade do significado.

Essas boas obras, como as que citamos anteriormente e projetamos nos slides, permitem o didlogo
com o leitor adulto, a partir de uma obra considerada do universo infantil, o que configura o que
os pesquisadores tem chamado de voz narrativa dual, pois é aquela que conversa com o adulto e
com a crianga simultaneamente, sem que o mediador circunscreva-se unicamente entre o narrador
e o ouvinte (a criancga), ou seja, o par literario “inscrito” no texto, como era comum em publicacdes
dirigidas as infancias de antigamente (Colomer, 2003, p. 98). Esse é um aspecto que atribui qualidade
a narrativa, pois dialoga com ampla faixa etdria, fazendo com que importe mais a mensagem que
o destinatario.

A reflexdo caminha agora adornada por palavras de Cecilia Bajour (2012 e 2023) colaborando
para pensarmos nas abordagens de leitura literdria com temas sensiveis. Segundo a pesquisadora,
os modos do siléncio sao multiplos na arte. Seguir e descobrir as pistas do que esta calado, suge-
rido, dito ou mostrado apenas em parte expande as possibilidades de interpretacao e enriquece
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os caminhos da leitura. Ao lermos diversos textos artisticos somos convidados a ativar estratégias
significativas para fazer lacos entre o que estd e o que nao esta. Atuamos como detetives e artifices
de sentidos escondidos.

No sentido contrario ao excesso no que é dito e mostrado, certos livros trabalham minuciosa-
mente os mapas do siléncio. Abordam a condensacdo do poético, convidam a esperas, questio-
namentos, privacdes e jogos retéricos que apelam a sugestao sem dizer ou mostrar nada, como
pecas de um maquinario silencioso que busca encontrar equilibrio entre a presenca e a auséncia.
Ao refletirmos sobre os livros ilustrados, o siléncio apresenta-se um componente vital da musicalidade
e espacialidade da poesia. As pausas dentro e ao final dos versos, os espacos em branco desenhados
na configuracdo espacial dos poemas, a gradacdo da informagao no que é dito e como é dito, as opa-
cidades, as manifestacdées do metaférico e do metonimico: o siléncio é necessério para entrelagar o
que é dito com o que ndo é, o que casa muito bem com a afirmacao de Odilon Moraes a que me referi.

Esses conhecimentos sao muito poderosos no trabalho de mediacao, tanto em relacao a selecao
de textos, quanto aos modos de intervencdo em situagdes de leitura. Saber compreender os textos
e os leitores permite o surgimento de diferentes manifestagdes de siléncio dando espago a multiplas
vozes. Afinal, os significados sdo sociais e nunca definitivos.

Defendo, portanto, que para trabalhar com os temas sensiveis/fraturantes os professores precisam
tornar-se mediadores qualificados, porque quanto se apropriarem das questdes técnicas relativas a
construcdo formal dos livros e de outros objetos culturais (como sao feitos, a construcédo das diferentes
linguagens), os aspectos histdricos (contextos de producao e recepcao) e politicos (as possibilidades
de acesso, circulagdo, apropriacao etc.), mais possibilidades terao de escutar as maneiras que os
leitores constroem suas leituras e de intervir de forma a enriquecé-las.

O conhecimento sobre as engrenagens e a arquitetura dos textos é fundamental para a expansao
dos sentidos. Pode impulsionar o pensamento critico ao proporcionar multiplas vias de abordagem
da leitura, problematizando o que se I&, discutindo os olhares reducionistas que tentam conduzir a
um significado Unico e excludente. Por isso, sdo importantes as iniciativas sistematicas de formagao
de mediadores que tratem dessas questdes e que trabalhem ndo apenas aspectos tematicos como
também os modos em que forma e contetdo se manifestam nas diferentes linguagens e nas multiplas
maneiras de relacionarem-se entre si.

Em seu livro Ouvir nas entrelinhas: o valor da escuta nas prdticas de leitura, a pesquisadora argentina,
trata justamente dessas discussdes sobre o papel do mediador e a qualidade de suas intervengdes,
tendo como propésito principal refletir sobre a escuta como vinculo pedagdgico entre docentes e
alunos em diversas praticas de leitura literaria.

A autora acredita que a leitura literaria exerce papel significativo na constituicdo do ser humano,
contribuindo, entre outras coisas, para instigar a imaginacao, a criticidade e desafiar o leitor a buscar
outros sentidos além do que esta sendo sugerido. Nesse sentido, ela discute a concepc¢éo dialdgica da
leitura e da formacao de leitores, em que se faz necessaria a escuta atenta as entrelinhas nas atividades
de mediacdo da leitura literdria em contextos escolares ou ndo escolares.

L

Para Cecilia Bajour, a tarefa do professor é “escutar e se nutrir de leituras e saberes”a fim de des-
cobrir como ocorre a construcao de mundos com palavras e imagens. O mediador deve esbogar
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perguntas que instiguem a discussao, o pensamento sobre o lido. Para isso, entra a necessidade
primeira de se conhecerem a fundo os textos que serao escolhidos. Somente assim tem-se uma
escuta apurada no momento da conversa.

Porisso destaca, ainda, o potencial da conversacao literdria como possibilidade de mudancga nos
métodos tradicionais de leitura adotados na escola e aponta a selecao de textos como sendo um
dos pilares no trabalho de formacao de leitores.

Nesse sentido, essa obra é reveladora ao tratar da acdo de escutar como uma pratica que se apren-
de, que se constroi, que se conquista, que demanda tempo. E uma atitude politica, porque engajada
socialmente, que parte do compromisso com os leitores e com os textos e do lugar conferido a todos
aqueles que participam da experiéncia de ler.

Quanto mais esses mediadores conhecerem a respeito dos textos e das maneiras de |é-los, menos
ficardo presos a receitas, esquemas e critérios fixos no momento de fazer escolhas. Esses pontos de
partida muitas vezes desprezam a importancia do estético e propdem classificagdes e tipologias que
deixam o literario e o artistico em segundo plano.

A autora alerta que “a escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que nao caiam na se-
ducao simplista e demagdgica, que provoquem perguntas, siléncios, imagens, gestos, rejeicdes e
atracdes, é a antessala da escuta”(BAJOUR, 2012, p. 52). Fiquemos com toda esta poténcia da voz de
Cecilia, para compor com as delicadezas da/por uma infancia literaria.

Enfim, Cecilia nos convoca (pois ndo é apenas um convite) a repensar e revistar nossas concepcoes
dessas praticas‘do como trabalhar’com as criancas, porque é imprescindivel e, sobretudo, primeiro
que o parceiro mais experiente, o professor, o bibliotecario, como referéncia leitora, este mediador
de leitura literdria, esteja encharcado de muitas vozes sobre tudo isso que nos alerta Cecilia. Porque
ao falar do conjunto mediador estamos a falar da mediacéo signica. Do que esta presente no entorno
literario, que ndo se trata apenas do meio fisico, mas das relagdes, das trocas nele ocorridas. Se espe-
ramos que as criangas possam se apropriar da cultura humana (e elas tem este direito, somos todos
herdeiros, e como tal precisamos tomar posse do legado do humano materializado na arte literdria)
ndo esperemos que o professor ofereca aquilo que ele ndo tem. Ele precisa conhecer a robustez da
cultura literaria em toda sua pujanga, em toda sua forca estética.

Ao longo dos anos e dos estudos vygostiskianos e do Circulo de Bakhtin, da filosofia da lingua-
gem, temos aprendido, inclusive com as pesquisas realizadas no interior do grupo de pesquisa pelos
mestrandos e doutorandos, que quando falamos de mediacdo de leitura, ndo é o adulto isolada-
mente que medeia a relacdo da crian¢a com a literatura, mas o conjunto signico formado por livros,
gestos e praticas sociais, vozes, olhares, sentimentos e emog¢odes. Todo o ato humano presentificado
na relacdo dos livros com as pessoas.

Qual o poder do livro? O que pode um livro? Para que serve um livro? O que esconde um livro
fechado? Como ler um livro ilustrado sobre temas delicados, polémicos? O que carrega de humano o
ato de ler os enunciados escritos? Qual a diferenca para o ato de ver os enunciados visuais? Como ler o
didlogo entre eles na sua materialidade elaborada na obra? E como entregar este conjunto mediador?
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As criancgas precisardo ser boas ouvintes sim, mas precisaram sair da condicdo de ouvintes a lei-
toras. E, neste sentido, meus amigos a figura desse adulto, professor, bibliotecério precisa ser parte
deste conjunto mediador. Por isso se é direito das criangas o humanizar-se por meio da literatura,
antes e sobretudo tem que ser direito dos professores, direito de acesso a estes livros e ao entendi-
mento, conhecimento sobre o projeto neles materializado.

Qual a especificidade de um mediador de leitura de criancas? Qual o perfil de um bom e com-
prometido mediador de leitura? Eu fiquei me perguntando nestes dias de preparacédo para estar com
vocés neste bonito, colorido e felizencontro: entdo em sintese, tem que ser um professor como refe-
réncia de linguagem, de palavras literérias, que organiza o movimento dos livros na escola, permitindo
um banho de linguagem literaria para e com as criancas - metaforicamente, aqui no Maranhao, com
esta natureza exuberante das dguas dos lencéis, tal perspectiva se materializa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, gostaria de lembrar da antropologa e pesquisadora francesa Michéle Petit (2009 e 2024),
para quem palavras literarias sdo palavras habitaveis, por isso em sua visao e praticas especialmente
com meninos e meninas de familias imigrantes, tornar o mundo mais habitavel esta diretamente
ligado a leitura, a cultura e a possibilidade de reconstruir a prépria identidade, especialmente em con-
textos de crise e vulnerabilidade. Para ela, a leitura ndo é apenas uma atividade intelectual, mas uma
forma de resisténcia, um espaco para a reconstrucao do “eu” e para a criagdo de lacos com o mundo.

Por isso Petit (2024) recobra o nosso mineiro Bartolomeu Campos de Queirds, destacando que‘a
beleza é para ser compartilhada’ - “quando encontramos a beleza, é extremamente triste estar s¢”
(2024, p. 12). A autora considera que a beleza é, assim, em multiplos aspectos, uma dimensao indis-
pensdavel aos seres humanos, uma necessidade universal e cita o poeta espanhol Luis Garcia Montero:
“O direito a beleza deveria ser o resumo final de todos os outros direitos humanos” (2024, p. 17).

Ensinar como acolher a beleza é tarefa para professores, bibliotecarios, mediadores da leitura,
contadores de histéria e artistas que praticam dia ap6és dia a arte de embelezar a vida.

Se “existe no coragdo da criangca uma disposicao epistémica e encilcopédica indomavel que é o
amor pelo mundo”(2024, p. 56), palavras de Petit, como ela terminamos acreditando que os temas
polémicos tdo bem abordados por escritores e ilustradores contemporaneos, genuina arte literdria,
é um direito de nossas criancgas. Ou como diz Antonio Candido (2017), um direito inalienavel.

Eu comecei dizendo que as palavras sdo buscadas para criar novas palavras e cancdes sao cantadas
para desmantelar a violéncia e semear as sementes da liberdade (especialmente quando falamos
de censura e temas polémicos). Fico com a certeza do poeta amazonense, Thiago de Mello (1965):
‘faz escuro, mas eu canto’ E a edicdo deste congresso, realizado no Maranhao, é prova cabal de que
podemos muito continuar entoando nossas can¢des, na direcdo de trazer muitas outras vozes, em
unissono, para nossas batalhas, como esta do direito das criancas de terem acesso a mediacdo de
obras literdrias sobre temas polémicos. Uma boa tarde a todos nds, recheada de melodias libertarias!
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.Somos animais poéticos: a arte, os livros e a beleza em tempos de crise. SP: Editora 34, 2024.
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LITERATURA INFANTIL E JUVENIL:
PRATICAS QUE FORMAM LEITORES

llsa do Carmo Vieira Goulart?
Universidade Federal de Lavras

ABRINDO A REFLEXAO

N&o terd de buscar desculpas, porque o gesto é Unico, mas ndo é apenas um.
Terd que disseminar o gesto, multiplicd-lo ndo para si mesmo,

sendo por suas variedades, suas variagoes:

0 gesto da mdo que escreve, o gesto de dar a ler,

0 gesto de deixar ler, 0 gesto de ler, 0 gesto de abrir um livro.

Ler € um gesto que apenas pressupoe,

dificilmente quereria, ressuscitar os vivos.

Skiliar (2014, p.67)

A linguagem pode se manifestar de diferentes formas: na fala, na escrita, na musica, na danga,
nas artes plasticas, nas esculturas, no olhar, no sorriso e nos gestos, enfim, em possibilidades, entre
outras, que nos permitem expressar, dizer algo e interagir com o outro de maneira Unica. E ser Unico
nao significa ser apenas um; nas variagcdes do gesto, podemos entendé-lo como um ato que retrata
a singularidade humana. Nessa abrangéncia de modos de configuracao da linguagem, destacamos
os gestos de “dar a ler”, “deixar ler”, “ler” e “abrir um livro”, conforme a epigrafe, como fios discursivos
para uma reflexdo dialégica.

A partir dessa ideia de gesto como um sinal que pode demarcar representacdes, modos de per-
cepcao, crencas, valores, sentimentos etc., consideramos que a leitura acontece como um gesto Unico
na relacao entre leitores e texto, que se distingue pela cultura escrita pertencente a esses sujeitos,
ou seja, pelas praticas de leitura por eles realizadas ou com eles desenvolvidas.

Iniciemos a discussdo tematica a partir de dois pontos reflexivos. O primeiro refere-se a compre-
ensao da leitura como gesto, como acao, como pratica. Cabe, nesse caso, entender a que nos referi-
mos quando falamos de gesto. Se recorrermos ao dicionario, encontramos para a palavra “gesto” o
significado denotativo de movimento do corpo, principalmente dos membros superiores — maos e
bracos —, da cabeca e do pescoco. Entretanto, esses movimentos nao sao aleatérios; eles expressam,
comunicam ou sinalizam algo, pois todo gesto esta carregado de sentidos. Compreendido como um
signo, o gesto traz ou institui representa¢des e demarca uma a¢ao da linguagem.

Com base na ideia de leitura como gesto, delineamos a proposicao da prética de leitura como uma
linguagem em agdo, como um fazer ou agir discursivo, dinamico e dialégico, em pleno movimento.
Ao pensarmos nesse “gesto de abrir um livro’, por exemplo, temos a imagem de um sujeito com o

3 Pos-doutorado em Educacédo pela Universidade de Barcelona. Docente do Departamento de Gestao Educacional, Teoria e Praticas de
Ensino e do Programa de Pés-graduacdo em Educacédo, da Universidade Federal de Lavras — UFLA. Coordenadora do Nucleo de Estudos
em Linguagens, Leitura e Escrita - NELLE/UFLA. Bolsista Produtividade FAPEMIG/CNPq. Email: ilsa.goulart@ufla.br
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livro nas maos, abrindo suas pdaginas. Tal acao apresenta-se acompanhada de multiplas represen-
tagdes, conforme o contexto externo, como: o modo como se segura o livro (com as duas maos ou
apenas com uma, deixando o polegar segurando as paginas do miolo), a posicao do corpo do leitor
(sentado, deitado, encostado) e o lugar em que ele se encontra (em casa ou em um espaco publico).

Além disso, ha aspectos relacionados a motivacao: os objetivos da escolha do livro, a finalidade
da leitura, a curiosidade e as indagagdes que movem essa atividade, as expectativas do leitor, as ob-
servacoes que se fazem da materialidade da obra, as buscas por palavras ou expressoes, as relacdes
construidas a partir do que se observa na capa do livro ou nos elementos graficos e textuais que o
compdem, as impressdes sobre o texto, entre outras. Por tudo isso, a leitura de um livro de literatura
infantil ou juvenil mostra-se uma pratica, um fazer em movimento, porque pde em jogo saberes,
percepcdes e emocgodes; criam-se relagdes que se moldam e se constituem com e pela linguagem.

Outro ponto a ser considerado refere-se a motivagao do gesto, ou seja, as razdes pelas quais se
realiza uma pratica de leitura. Essa questao envolve uma compreensdo mais ampla do que a finali-
dade da leitura apenas na perspectiva do leitor, abrangendo também a motivacao da pratica no que
diz respeito a cultura escrita e as relacdes sociais de proximidade ou distanciamento em relacdo aos
materiais escritos. Por ser uma pratica, a leitura é socialmente construida, e o livro envolve represen-
tacdes sociais, politicas, econémicas e educacionais (Chartier, 1990, 1996).

Por essa razao, a leitura ndo se mostra um gesto neutro, mas repleto de representagdes, concre-
tizado em disputas discursivas que buscam assegurar a formacdo do gosto ou do habito de ler. Em
relacdo a escola, quais representacdes estariam implicadas nesse gesto de ler para as criancas? Até
que ponto o professor tem consciéncia da extensao da mediacdo literaria nas rodas de conversa
sobre o texto?

Longe de almejar, neste texto, respostas para todas as questdes postas, tecemos linhas de reflexdo
sobre a pratica da leitura literdria e o potencial da mediacao no contexto escolar, de modo a abrir
pontos de discussdo para se pensar em acoes formativas que contemplem uma formacao literaria
docente mais efetiva.

Se, por um lado, ha um esforco de diferentes instancias sociais, politicas e educacionais de in-
centivo a leitura, por outro temos acdes minguadas ou pouco fortalecidas que buscam garantir
uma formacao inicial ou continuada consistente em relagdo ao trabalho com a literatura nas escolas
(Carvalho, 2026). Por vezes, as professoras reconhecem e descrevem a importancia da literatura, os
beneficios da leitura e realizam diversas propostas pedagdgicas. Entretanto, as praticas de leitura
parecem distanciar-se dos discursos tedricos e metodoldgicos descritos por essas mesmas professoras
(Nascimento, 2021; Costa, 2025; Carvalho, 2026).

Na prética de leitura literdria, como acado de linguagem, os leitores sdo sujeitos enunciativos que
agem e operam por meio de atividades discursivas. Por isso, trata-se mais de um ato formativo do
que informativo, por remeter a uma experiéncia concreta entre o leitor e o texto, “em que a compre-
ensdo leitora mobiliza a¢des interiores — cognitivas e afetivas —, possibilitando a transformacao;
ou seja, o leitor sai de um estado de conhecimento e avanca a outro, com um saber mais elaborado,
ampliado ou mais reflexivo que o anterior” (Goulart, 2023, p. 28).
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As instituicoes escolares vém demonstrando esforcos em oferecer atividades de leitura, mas quais
praticas de leitura tém sido realizadas? Em que medida as praticas de leitura literaria oferecem ou
promovem uma experiéncia significativa de leitura? De que modo as praticas escolares de leitura
tém estimulado ou contribuido para a formacéo de leitores? Essas questdes motivaram a reflexao
proposta neste texto, em busca de identificar quais praticas de leitura acontecem no contexto escolar
e caracteriza-las para, entao, verificar como as situacdes de mediacao podem promover ou estimular
a formacao literdria das criancas.

Para tanto, apresentamos uma reflexao tedrica sobre praticas que formam leitores, balizada em
trés eixos discursivos: a concepcao enunciativo-discursiva de linguagem de Bakhtin (2023); o agir
pelo discurso de Bronckart (2008); e a abordagem de mediacéo literaria proposta por Novais (2023). O
olhar reflexivo emerge a partir das pesquisas desenvolvidas pelo Nucleo de Estudos em Linguagens,
Leitura e Escrita (NELLE), da Universidade Federal de Lavras, no periodo entre 2015 e 2025.

DA LINGUAGEM COMO INTERACAO VERBAL AO AGIR PELO DISCURSO

Ao considerar esses dois pontos reflexivos da leitura literaria — a leitura como gesto, como pra-
tica social, e a motivacao para sua realizacdo — adentramos na dimenséo das relagdes discursivas
constituidas entre leitor, texto e autor, estimuladas e mediadas por instancias sociais e/ou pessoas,
que se iniciam com o texto e seguem para além dele.

Nesse movimento discursivo, os enunciados do autor, presentes na composicdo da obra, e os
enunciados do leitor se entrecruzam, porque a leitura coloca o leitor em contato com o discurso do
outro, “representado por ecos como que distantes e mal percebidos das alternancias dos sujeitos
do discurso e pelas tonalidades dialégicas, enfraquecidas ao extremo pelos limites dos enunciados,
totalmente permeaveis a expressdo do autor” (Bakhtin, 2003, p. 299).

Essas tonalidades dialdgicas poem em movimento uma pratica de linguagem, em que esses ecos
discursivos, menos ou mais perceptiveis aos leitores, tornam-se “um elo na cadeia da comunicagao
discursiva” (Bakhtin, 2003, p. 299). Essa acdo da linguagem forma uma rede discursiva na relacao
com outros enunciados, gerando acdes responsivas e promovendo outros gestos de linguagem,
em ressonancias dialdgicas.

A compreensao da relacao leitor-texto-autor como acao discursiva remete a concepcdo de que
somos constituidos com e pela linguagem. Esse elo discursivo baliza-se pela necessidade de nos
expressarmos e de nos comunicarmos; por isso, coloca-nos em relagdo com o outro. Diante de uma
fala ou de um texto, posiciono-me, concordo ou discordo, e, com isso, ocorre uma manifestacao
concreta e ativa do sujeito. Trata-se de uma acao responsiva que, segundo Bakhtin (2003, p. 271),
implica um posicionamento, pois “toda compreenséo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
responsiva”. As respostas que manifestamos em palavras, gestos e/ou expressdes marcam as relagdes
dialdgicas; ainda que ndo se expressem verbalmente, ha uma linguagem interior, bem como gestos
e expressoes fisicas que podem comunicar algo.

A concepcdo de linguagem como interacdo verbal mostra-se condizente para entendermos que o
texto literario comunica algo ao leitor e abre espacos dial6gicos. Comunicar algo néo significa ensinar
algo, mas permitir pensar sobre situacdes, temas e posicionamentos, sobre o mundo que nos cerca
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ou sobre si mesmo. A literatura permite uma acdo responsiva, como questionar, refletir, inquietar-se
e emocionar-se, identificar-se ou distanciar-se de uma dada realidade. Isso ocorre porque ela“no
nos lleva a la simplificacién de la vida sino a su complejizacién, sorteando el pensamiento global,
uniforme, para ir en busca de la construccién de un pensamiento propio” (Andruetto, 2015, p. 84).

Nessa perspectiva, a literatura nos forma porque nos constitui e nos move como seres de lingua-
gem na relagdo com o outro — no caso, o texto — por fomentar uma acdo responsiva que demarca
um campo discursivo interativo, dinamico e intenso. Bakhtin (2003, p. 312) traz a ideia de que somos
produtores de discursos; por isso, “a atitude humana é um texto em potencial e pode ser compreen-
dida (como atitude humana e nao acdo fisica) unicamente no contexto dialégico da prépria época
(como réplica, como posicao semantica, como sistema de motivos)”

Essa proposicao de Bakhtin (2003) nos permite pensar a atitude humana como producao dialé-
gica, o que nos coloca diante das questdes postas neste estudo sobre as atuagdes de leitura literaria
como ac¢do, como um fazer marcado por gestos discursivos.

Corroborando essa concepc¢ao, Bronckart (2008), ao estudar o agir nos discursos no contexto
do trabalho docente, apresenta a ideia de “producdes linguageiras’, em que a linguagem verbal se
associa a elementos nédo verbais, como o olhar, os gestos e as expressdes, como mecanismos que
entram em jogo na organizacao das praticas.

Nessa vertente, Bronckart (2006, 2008) propde a abordagem do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), que se constitui a partir das discussdes propostas pelo interacionismo social, o qual se refere a
uma posicao epistemoldgica na qual se inserem diversas correntes da filosofia e das ciéncias humanas
(Francisco, Goulart, Ferreira, 2020).

Essa abordagem proposta por Bronckart (2006, 2008) amplia as discussdes referentes ao que
se compreendia até entao por acao e linguagem, visto que, “[...] a tese central do interacionismo
sociodiscursivo é que a agdo constitui o resultado da apropriacdo, pelo organismo humano, das
propriedades da atividade social mediada pela linguagem” (Bronckart, 2006, p. 42).

Nesse sentido, ao agente é atribuida a existéncia de um motivo, de uma intencdo e de uma res-
ponsabilidade referentes ao seu agir. Aproximando essa reflexao das praticas de leitura, a linguagem
propriamente emerge“[...] sob o efeito de uma negociacdo pratica (ou inconsciente) das pretensoes a
validade designativa das produg¢des sonoras dos membros de um grupo envolvidos em uma mesma
atividade” (Bronckart, 2006, p. 33).

Em relacdo as praticas de leitura, a linguagem nao somente perpassa as agcdes, mas as constitui:
emerge a partir das negociacoes e das interagdes construidas entre os sujeitos, da acdo responsiva
que permeia as relacdes dialdgicas com o texto, com os leitores presentes, com o contexto e consigo
mesmo. Assim, temos a leitura como gesto, como agao concreta da linguagem, em que as praticas de
leitura literaria, que acontecem em contextos escolares, apresentam-se demarcadas por uma acao
discursiva em potencial, a qual requer uma atencao cuidadosa.
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ENTRE AS NOCOES DE PRATICAS E MEDIACAO DA LEITURA LITERARIA

Quando falamos sobre as praticas de leitura e de mediacdo de leitura literaria, estamos falando
da mesma coisa? Embora, em algumas situagdes, essas expressdes sejam usadas como sindnimas
ou em proximidade significativa no mesmo contexto discursivo, elas representam acdes distintas.
Cabe explorarmos a nogao desses conceitos separadamente para, em seguida, apresentarmos os
pontos de convergéncia entre eles.

Destacamos a etimologia da palavra pradtica, praktikés, de origem grega, ligada ao verbo prassein,
que significa fazer, agir. A concepcao de pratica pode seguir por duas vias: uma pragmatica e outra
tedrica. A primeira traz a ideia de acao propriamente dita, de aplicacao e de execucao de algo. Essa
acao percorre uma via externa, pois tem uma dimensao fisica concreta, situada no tempo e no espaco,
por envolver uma acéo a partir de materiais concretos. A outra trata da elaboracao de ideias, de pla-
nejamentos, de ponderagdes e de verificacao de possibilidades, com a elaboracdo de estratégiase a
aplicacdo de conhecimentos tedricos. Trata-se de uma acao mental, que ocorre em um plano interno,
no qual se acionam processos cognitivos — atencao, memoria, percepcao e relacdo de sentidos —
ativando linguagem e pensamento em movimentos intensos, mas nao visiveis.

As préticas de leitura constituem-se pelas duas vias, tanto a externa quanto a interna. A primeira
retrata uma acdo concreta entre o leitor e o texto, que acontece em um determinado lugar e tempo
especificos, concretizada por materiais de leitura, com gestos reais e sensiveis que utilizam os senti-
dos — olhar, ouvir, falar, manusear, sentir — para sua efetivacao. A dimensao interna é ativada pela via
externa, acionando todo o potencial cognitivo, afetivo, argumentativo e reflexivo.

As discussdes sobre as praticas de leitura chegam ao Brasil por volta de 1980, a partir das discus-
sdes académicas sobre “praticas de letramento’, das quais as acdes relacionadas a leitura seriam uma
das possibilidades. O conceito de letramento foi difundido a partir de entéo, suprindo uma lacuna
discursiva na nomeacgao das praticas sociais de escrita, visto que “significa uma pratica discursiva de
determinado grupo social, relacionada ao papel da escrita para tornar significativa essa interacdo
oral, mas que nao envolve, necessariamente, as atividades especificas de ler e escrever” (Kleiman,
1985, p. 18).

Em relacdo ao conceito de letramento, muitos estudos foram dedicados a trazer uma defini-
¢do mais precisa do termo (Soares, 1988, 2004). Dada sua natureza social, a expressdo letramento
passou a ser utilizada de forma composta: praticas de letramento e eventos de letramento (Street;
Castanheira, 2014). Os eventos de letramento possuem um carater concreto e designam uma situa-
¢ao em que a“escrita é parte estruturante dainteracéo, seja diretamente, na forma de texto escrito,
seja indiretamente, por influenciar a fala”. Ja “uma pratica de letramento tem natureza abstrata e
pode ser compreendida sempre a partir de um evento de letramento” (Batista, 2014, p. 257-256).

Em 1990, estudos de pesquisadores franceses da sociologia, balizados pela abordagem da His-
toria Cultural, buscaram, por meio da historiografia, demarcar um campo de estudos referente a
histéria do livro, da leitura e de suas praticas. Amparado por essa perspectiva, Chartier (1990, 1996)
apresenta os conceitos de representacdes e praticas, definindo “préticas de leitura” como modos de
ler e de interagir com o impresso, registrando tanto as agdes realizadas pela leitura quanto as acoes
do corpo leitor.
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Chartier (1990) defende a concepcéo de leitura como pratica social, na qual os sujeitos interagem
socialmente com os modos de ler e constroem relacdes com o texto, especialmente com o livro,
demarcando, na materialidade da obra, uma acao concreta de leitura. Os modos de relagdo constru-
idos com os livros sdo acdes compartilhadas social e culturalmente, que se alteram e se redefinem
ao longo das geracgoes.

Em relagao ao contexto escolar, Batista (2014) explica que a expressao “praticas de leitura” seque
uma tradicao escolar e pode designar duas a¢des: aquelas que acontecem a partir de situacoes reais
de leitura e outras que incidem por meio da busca de apreensao e negociacdo de significados. Tal
perspectiva corrobora a vertente que propomos para as praticas de leitura, delineada em um percurso
de duas vias: a externa, que demarca uma relacao real, concreta e visivel da acéo leitora, e a interna,
que abarca os processos intrapsiquicos.

As praticas de leitura nas instituicdes escolares abrangem toda a Educacao Basica, mas, para este
estudo, restringimo-nos aquelas desenvolvidas na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Tais situacdes de leitura acontecem tanto na sala de aula ou sala de referéncia — plane-
jadas e conduzidas pela professora — quanto na sala de leitura e/ou biblioteca escolar, organizadas
por um profissional da educacao (professor ou bibliotecario).

Algumas praticas de leitura sdo gerenciadas ou estimuladas pela escola ou pela professora, mas
acontecem fora do espaco escolar. Geralmente compdem projetos como“Maleta de leitura’,“Maleta
viajante”, “Livro viajante’, “Sacola viajante” ou “Sacola literaria”, entre outras nomeacoes, que se tor-
naram praticas recorrentes em ambito nacional. A atividade consiste em levar a “sacola” com livros
para casa, revezando entre os alunos semanalmente. No retorno, geralmente ha uma socializacdo da
atividade realizada; na maioria das propostas sequem fichas de preenchimento sobre os dados do
livro, registros em forma de desenhos ou impressdes sobre a leitura da obra. Trata-se de uma situacdo
de leitura que visa estimular o habito de ler e ampliar as relacdes afetivas entre criancas, livro e familia.

No contexto da sala de aula, temos duas situacdes de praticas de leitura: uma direcionada e outra
espontanea ou independente. A direcionada trata-se de uma atividade pensada, organizada e reali-
zada pela professora, conduzida pela leitura em voz alta, geralmente por um leitor mais experiente.
Essa atividade pode acontecer em duas modalidades: realizada apenas pela professora ou por um
leitor mais experiente; ou de forma coletiva, quando a leitura é realizada em conjunto, em voz alta,
com todas as criancas ao mesmo tempo. Ha ainda a leitura expressiva, que pode ser realizada em
duplas ou em pequenos grupos.

A prética espontanea acontece de forma individualizada ou independente. Pode ocorrer em dife-
rentes lugares, como a sala de leitura ou biblioteca escolar, a prépria sala de aula, nas carteiras ou em
espacgos como o “cantinho de leitura” Embora o tempo dessa leitura seja proposto ou determinado
pela professora, a atividade acontece de maneira individualizada. A crianca pode escolher o livro
que deseja ler e 0 modo como ird realizar: ler as imagens, ler parcialmente o texto, ler varias obras
ou reler a mesma, apenas folhear as paginas do livro, ler junto com um colega ou para ele. Trata-se,
portanto, de uma ac¢ao singular desse leitor.

Em relacéo as praticas de leitura direcionadas pela professora, destacamos trés pontos de reflexédo:
quando, como e para que acontecem. No primeiro aspecto — o quando — observamos que alguns
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momentos de leitura aparecem de forma recorrente na rotina escolar, como a leitura de textos na
abertura da aula, muitas vezes como leitura deleite, com poemas, narrativas curtas ou, em alguns
casos, leituras sequenciadas. Também ocorre a leitura de um livio como momento de descanso ou
relaxamento, geralmente apds o intervalo, depois da educacao fisica ou pouco antes da finalizagao
da aula. Em algumas escolas, esse momento literario acontece em “aulas de biblioteca’, em um de-
terminado dia da semana e com um tempo estabelecido, que varia entre 40 e 60 minutos por turma.

Sobre como acontecem as leituras, destacam-se formas de organizagao das criangas em circulos
no chao, geralmente em um espaco a frente da sala, ou agrupadas sem formacao de circulo, sentadas
em fileiras nas carteiras. A professora, por sua vez, ora esta sentada no chdo, na mesma posicao que
as criancas, ora esta sentada em sua carteira.

Acerca do para que ler, temos percebido nos registros das falas das professoras uma intencao
bem definida: cumprir os objetivos de um projeto de leitura. A leitura literaria aparece delimitada
por um projeto institucional, que ja estabelece uma tematica e uma proposta de produto final a
serem desenvolvidos pelas professoras, cabendo a elas a escolha das obras e das atividades a serem
realizadas (Oliveira, 2019; Karpinsk, 2025; Rodrigues, 2026).

As pesquisas desenvolvidas em nosso grupo de estudos identificaram algumas problematicas em
relacao as praticas de leitura, como o tempo de realizacdo, que remete tanto a frequéncia com que
ocorrem quanto a duracdo da prépria leitura em sala de aula; o acervo disponivel; e o modo como a
leitura é conduzida (Nascimento, 2021; Costa, 2025; Carvalho, 2026; Rodrigues, 2005).

A frequéncia de realizacdo da leitura aparece reduzida, geralmente uma vez por semana ou, por
vezes, limitada apenas as“aulas de biblioteca’, quando oferecidas pelas escolas. O tempo de realiza-
¢ao, na maioria dos casos, é comprimido, interrompido ou substituido por outras atividades (Costa,
2025; Carvalho, 2026).

Em relacdo ao acervo disponivel, as professoras reclamam da escassez de livros de literatura
infantil nas escolas. Ha também a mencao de um acervo ao qual nem sempre é possivel o acesso
das professoras nem das criancas. Por vezes, muitas acabam recorrendo ao acervo pessoal de livros.
Em vérios casos, observa-se a presenca de coletaneas de livros consideradas de qualidade literéria
inferior (Costa, 2025; Carvalho, 2026; Rodrigues, 2005).

Outra problematica refere-se ao modo como se |é para as criancas. Essa acdo aparece limitada a
reflexdes dialdgicas: a leitura da obra ocorre sem avancar para uma conversa mais aprofundada sobre
o texto, explorando o enredo narrativo ou refletindo sobre impressdes, percepcdes ou discordancias
sobre o que foi lido (Nascimento, 2021; Costa, 2025; Carvalho, 2026).

Nesse contexto de acdo direcionada, a atuacdo do professor como mediador da leitura literaria é
determinante. Mediar esta relacionado a uma pratica, a uma acdo especifica marcada por intenciona-
lidade, por um fazer, por um ato de ler, ou por uma“atividade ou elemento que promova a construcdo
de um propésito de leitura e/ou estabeleca as condicoes de apropriacdo para seu desenvolvimento,
a fim de tornar o texto interessante para o leitor” (Novais, 2023, p. 54).

Dessa forma, a mediacao literaria se mostra “uma espécie de agenciamento, correlacionando
textos, propdsitos de leitura, gostos e praticas culturais diversas”; por isso, ela nao acontece de forma
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natural, mas culturalmente mediada, e“pode ocorrer de maneira tacita, pela convivéncia em comu-
nidades de pratica, comunidades interpretativas e de leitores, ou ser intencionalmente promovida,
como no caso da escolar” (Novais, 2023, p. 59).

A mediacao literaria no contexto escolar requer um olhar diferenciado, pois a intencionalidade
pedagdgica é regida pelas agdes docentes. Porém, “o que faz a diferenca é o tipo de acdo propiciada
ao mediar o acesso ao objeto livro’, como esclarece Cardoso (2014, p. 211), ja que envolve diferentes
aspectos a serem considerados nessa relacao entre leitor e livro, como estabelecer critérios para a
selecao da obra, definir a intencionalidade de cada leitura e os modos de intervencéo a partir do texto.

CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo proposta partiu da concepgao de leitura como um gesto, como uma pratica, apresen-
tada em um percurso de duas vias: a dimensdo externa, que demarca uma relacao real, concreta e
visivel da acao leitora, e a dimensao interna, que abarca os processos intrapsiquicos. Com base nesta
proposicao e nos resultados das pesquisas realizadas no Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e
Escrita, foi possivel identificar e caracterizar as praticas de leitura que acontecem no contexto escolar.

No contexto da sala de aula, identificamos duas situacoes de praticas de leitura, que denominamos
de: direcionadas, que sao aquelas realizadas pela professora ou pelo profissional da biblioteca/sala
de leitura; e outras espontaneas ou independentes, que ocorrem em momentos em que as criangas
tém acesso livre ao acervo disponivel, em sala de aula e/ou da biblioteca/sala de leitura, podendo
escolher, manusear, ler e interagir com os materiais de forma mais livre. A partir das situacdes obser-
vadas, pudemos caracterizar as praticas de leitura quanto ao quando, como e para que acontecem.

Entre os aspectos que envolvem a frequéncia de realizacdo, 0 modo como se organizam e a fi-
nalidade das atividades leitura, destaca-se o papel da mediacao docente. Naquelas que acontecem
de forma direcionada, a qualidade da leitura literaria compartilhada nao depende apenas do acervo
ou do espaco fisico, mas sobretudo da mediacao das relagdes dialdgicas com e sobre o texto. Assim,
as praticas de leitura literaria em sala de aula, para promover leitores, devem ser compreendidas
como uma pratica cultural, em que se pde em ac¢ao a propria linguagem. Trata-se de um momento
de encontro entre leitor, texto e autor, em que o texto literario se torna ponto de partida para mul-
tiplas vozes, experiéncias e reflexdes, fortalecendo tanto a formacao leitora quanto a construcao de
sentidos coletivos.

Nesse viés, destacamos a leitura literdria como uma prética de linguagem, que precisa ser com-
preendida de forma mais aprofundada por aqueles que gerenciam ou estimulam essa atividade nas
escolas. Contudo, o trabalho com a leitura literdria requer uma visao ampla, sendo necessario perce-
ber que a finalidade de ler ultrapassa a dimensao de decodificacao de palavras ou de aprendizado
curricular, pois, nas relagdes de sentidos produzidas, abrem-se multiplas possibilidades para que os
leitores se aventurem em um universo cultural, desbravem mundos e realidades ainda desconheci-
das, compartilhem ideias e sentimentos, e reconhecam a si mesmos e ao outro no entrelagamento
da linguagem.

Por tudo isso, ler envolve uma pratica formativa de leitores. As situacdes de mediagao configuram
e ampliam o potencial formativo, no que diz respeito ao quando, como e para que se realizam tais
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praticas. Os gestos pensados, planejados e realizados, por vezes de forma sutil, carregam a intensidade
da acao, ao valorizar e estimular a leitura — talvez para “ndo esquecer-se do humano’, ou “para que
o humano nao negue ao humano’, ou “para nao esquecermos que estamos vivos”, ou ainda, como
descrito na epigrafe, para“ressuscitar os vivos” (Skliar, 2014, p. 67).

REFERENCIAS
BAKHTIN, Mikail. Estética da criacao verbal. 4. ed. Trad. Paulo Bezerra. Sdo Paulo, SP: Martins Fontes, 2003.

BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Praticas de leitura. In: FRADE, I. C. A. S.; VAL, M. G. C;; BREGUNCI, M. G.
C. (Orgs.). Glossario Ceale: Termos de alfabetizacao, leitura e escrita para educadores. Belo Horizonte:
Faculdade de Educacdo da UFMG, 2014. p. 257-256.

BRONCKART, Jean Paul. O agir nos discursos: das concep¢des tedricas as concepgdes dos trabalhadores.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 2008.

CADEMARTORI, Ligia. O professor e a literatura. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

CARVALHO, Andreia Borges de Oliveira. Percepcao docente acerca das praticas de leitura literaria na
educacao infantil. 2026. 254 p. Dissertacao (Mestrado Profissional em Educacao) - Universidade Federal
de Lavras, Lavras, 2025.

CHARTIER, Roger. Textos, impressos, Leituras. In: CHARTIER, Roger. A Histéria Cultural: entre praticas e
representacoes. Lisboa: Difel, 1990. 121-139.

CHARTIER, Roger (Org). Praticas da leitura. Sdo Paulo: Estacdo Liberdade, 1996.

COSTA, Larissa de Carvalho. Praticas de leitura literaria e mediacao docente na educacao infantil. 2025.
95 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacao) - Universidade Federal de Lavras, Lavras, 2025.

FRANCISCO, Edmilson; GOULART, llsa do Carmo Vieira; FERREIRA, Helena Maria. Uma proposta de
andlise discursiva fundamentada nos pressupostos metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursi-
vo de Bronckart. Revista Educagao e Linguagens, Campo Mourdo, v. 9, n. 18, p. 129-154, 2020. DOI:
10.33871/22386084.2020.9.18.129-154. Disponivel em: https://periodicos.unespar.edu.br/revistaeduclings/
article/view/6629 Acesso em: 4 mar. 2026.

GOULART, llsa do Carmo Vieira. Leitura, leitura literaria e ensino: representacdes discursivas da década
de 1980. Lavras: Editora Ufla, 2023. Disponivel em: https://repositorio.ufla.br/items/33723130-f850-4d-
52-89d8-f4ccd2cd5439 Acesso em: 4 mar. 2026.

KARPINSKI, Nathalia Andrade. Projeto institucional de leitura na educacao infantil: da idealizacéo a
efetivacao das praticas literarias. 2025. 108 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Federal
de Lavras, Lavras, 2026.

KLEIMAN, Angela. (org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da
escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.

KLEIMAN, Angela. Trajetdrias de acesso ao mundo da escrita: relevancia das praticas ndo escolares de
letramento para o letramento escolar. PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 28, n. 2, 375-400, jul./dez. 2010.

iteraria:

L

lacao

()]
c
 w
5 ©
==

v &
= I
et

c O
NS
c 5
© 0
28
b4
C O
L ®
=5 2

Med

\Y



https://periodicos.unespar.edu.br/revistaeduclings/article/view/6629
https://periodicos.unespar.edu.br/revistaeduclings/article/view/6629
https://repositorio.ufla.br/items/33723130-f850-4d52-89d8-f4ccd2cd5439
https://repositorio.ufla.br/items/33723130-f850-4d52-89d8-f4ccd2cd5439

NASCIMENTO, Claudia Roquini. A intencionalidade docente nas propostas pedagégicas com a leitura
e a contacao de historias na educacao infantil. 2021. 105 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade Federal de Lavras, Lavras, 2021.

NOVAIS, Carlos. Mediacao da leitura na perspectiva do letramento literdrio. In: BELMIRO, Célia Abicalil;
MARTINS, Aracy. Mediacbes de Leitura Literaria. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2023.

OLIVEIRA, Rita Céssia de. “Lavras L&"”: um estudo das a¢cdes e dos resultados dos projetos de leitura de-
senvolvidos na rede municipal de educacao de Lavras, MG, em 2017.2019. 114 p. Dissertacao (Mestrado
Profissional em Educacéo) - Universidade Federal de Lavras, Lavras, 2019.

RODRIGUES, Rute dos Santos. Percurso da mediacao literaria docente: um olhar para um curso de for-
macao. 2026. 206 p. Dissertacao (Mestrado Profissional em Educacéo) - Universidade Federal de Lavras,
Lavras, 2025.

SKLIAR, Carlos. Desobedecer a linguagem. Trad. Giane Lessa. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2014.
SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de Educacao, Rio de
Janeiro, n. 25, 2004b.

STREET, Brian V. Os novos estudos do letramento: histérico e perspectivas. In: MARINHO, Marildes; CARVA-
LHO, Gilcinei Teodoro. (orgs.). Cultura Escrita e Letramento, Belo Horizonte: Editora UFMG, 2010. p. 33-53.

iteraria:

L

lacao

(]
c
 w
5 ©
==
v &
:L
- |
c O
NS
£ S
© 0
28
b4
C O
[
=5 2

Med

\Y




A EXPERIENCIA COM A POESIA NO ENSINO
MEDIO: AS CONTRIBUICOES DAS ESTRATEGIAS
DE LEITURA NA SALA DE AULA

Marivaldo Omena Batista
(UNESP/FCT)

ENTRE O CAMINHO E O EXTASE: UM ENSAIO SOBRE O ENCONTRO POETICO

Estimo bastante as releituras. Cada retorno a um texto, literario ou nao, abre a possibilidade de no-
vas descobertas, de percursos inesperados e de outras formas de percepcao. Reler é, de certo modo,
retirar dos olhos o véu que o tempo, silenciosamente, costurou: aquilo que antes parecia opaco se torna
novamente visivel, ou ressignificado, e o texto revela camadas que permaneciam adormecidas. Foi mo-
vido por esse impulso que recentemente retornei a leitura de Trés poemas sobre o éxtase, de Leo Spitzer
(2003). A maneira como o estudioso aborda o éxtase é particularmente interessante, uma vez que ele o
examina a partir da prépria linguagem poética, do modo como o poema se apropria dessa experiéncia
e a converte em percepcoes. O éxtase, assim, nao é apenas um tema: ele se manifesta na tessitura do
discurso poético, nas imagens, nos ritmos e nas potencialidades estéticas que estruturam o texto.

Ao comentar o poema“O Extase’, de John Donne, Leo Spitzer (2003) descreve, a titulo de exemplo,
dois amantes reclinados sobre a relva, a beira de um rio. Nesse cenério de quietude, eles experimen-
tam uma unido de natureza quase mistica: uma fusdo de almas que suspende, por um instante, as
distracdes do corpo. Nesse momento de suspensao, a linguagem poética torna visivel aquilo que,
de outro modo, permaneceria indizivel. A vista disso, essa leitura permite compreender o éxtase
como encontro e dissolucéo, tal movimento que também pode definir a propria poesia. A poesia,
assim como o éxtase, é um lugar de fusdes: entre linguagem e experiéncia, entre sujeito e mundo,
entre multiplas dimensées da vida humana. E nesse territério que podemos, ao mesmo tempo,
isolar e revelar sentimentos, compreender nossas complexidades e perceber as delicias e, também,
os horrores do mundo. Como lembra Antonio Candido (1995), a literatura humaniza: amplia nosso
olhar e renova nossas percepgoes.

Octavio Paz (2012) aprofunda essa ideia ao afirmar que a poesia é um exercicio espiritual, um
método de libertacao interior. A poesia revela este mundo e cria outro. Esse “exercicio espiritual”
pode ser compreendido também como uma forma de éxtase: uma suspensao do real cotidiano que
nos permite ver, sentir e compreender o mundo sob outra luz. Dentro desse contexto, a poesia nao
se limita a representar o visivel: ela o reinventa. O poema torna-se, assim, o espaco em que o éxtase
acontece, nao como fuga da realidade, mas como ampliacdo da consciéncia poética. Nelly Novaes
Coelho (1981), por exemplo, denomina esse movimento de “olhar inaugural”: um olhar capaz de
descobrir, no que ja foi visto, um aspecto novo.

Ver o mesmo como se fosse pela primeira vez... No entanto, para que essa visao se torne uma
experiéncia partilhavel, é preciso um corpo: o corpo do poema. A estrutura, nesse sentido, nao limita;
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ela sustenta o éxtase. E nela que o instante de revelacdo ganha forma e duracdo. Assim, a linguagem
torna-se o corpo da experiéncia, pois conserva, ainda que por um instante, o olhar inaugural langado
sobre o mundo. Tomemos um exemplo: o p6r do sol, experiéncia ja vivida por quase todos n6s em al-
gum momento da vida, pode ser ressignificado, ou mesmo reinventado pela poesia. O poema“Noite’,
do poeta José Paes de Lira, ¢ um dos muitos casos desse olhar inaugural sobre as coisas. Observemos:

Quando o dia cai vencido,

cansado, fraco, doente,

bem pré la da luz da serra.

A noite espelha o vestido,

beija a tristeza da gente

e cobre um lado da Terra.

Quando a tarde cai calada

e o dia despenca mudo,

a noite estende o lencol.

Um peito de mée cansada

muito maior do que tudo,

muito mais quente que o sol.

Noite do riso tristonho,

noite que tanto me encanta,

rainha e mae da poesia.

Dona da verve do sonho,

muito mais pura que a santa,

muito mais clara que o dia.

Noite que leva os poetas pra dormir junto com ela.
Zé da Luz foi ver Catulo, Florbela, Rita Medeiro,
Noel Rosa teve pressa, Angel Augusto foi ligeiro,
No peito da noite preta Cancéo se sente tdo bem,
Pinto Velho ndo queria, pelejou mas foi também.
E o tocadd de pandeiro, da Serra da Catingueira,
Ascenso, Rogaciano, Camées, Manoel Bandeira
E Loro, do Pajeu, trocando as letras da lua,

tirao L, bota o R, a luailumina a rua.

Tira o R, bota um N, toda santa, toda nua.
Tiraum N, botaumS,

Lourival até parece

pensar que a lua é s sua.

Noite, tdo querendo te matar,

ja dé pra ver o sangue nas brechas do teu vestido,
um sangue vermelho aurora.

Ah nio noite. E o sol do novo dia.

Os portadores da insonia e da solidéo

ja podem dormir em paz.

E eu Manoel Fil6, o que é que eu fago?
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Esse poema, que nasce inicialmente como resposta a uma prosa de Manuel Fil6, poeta pernam-
bucano, apresenta uma imagem belissima do p6r do sol, uma imagem que se afasta de um olhar ja
automatizado para instaurar um olhar inaugural. Como lemos nos versos: “Quando o dia cai vencido,/
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cansado, fraco, doente,/ bem pra la da luz da serra”. Aqui, o dia surge profundamente humanizado:
arrasta-se fraco, quase capengando em direcdo ao seu fim, para que a noite possa emergir. O poema
prossegue:“Quando a tarde cai calada/ e o dia despenca mudo [...]"~. Nesse movimento, o dia deixa
de ser apenas um fendémeno e adquire uma dimensdo humana. Ja ndo é uma entidade distante ou
divina, mas algo que nasce, cresce e morre. Um dia que, em sua queda silenciosa, pode também es-
pelhar a nossa propria finitude. Esse é o olhar inaugural sobre as coisas que o poema nos possibilita.

Ainda sobre o poema, Octavio Paz (2012) o descreve como um caracol, no qual ressoa a musica
do mundo - voz do povo e do solitadrio, ao mesmo tempo pura e impura, sagrada e maldita. Para ele,
o poema é criacdo, poesia erguida. E nesse corpo sonoro e imagético que o mundo se recria. Desse
modo, o poema torna-se um espaco de encontro entre o singular e o universal, entre o intimo e o
coletivo. E por esse caminho que me recordo da sensacao de assombro que sempre me acompanha
quando penso no poema“Gesso’, de Manuel Bandeira. Nele, a partir do momento em que o eu poético
ressignifica a “estatuazinha de gesso’, expde-se, de forma delicada e profunda, a prépria fragilidade
da vida humana. Vejamos:

Esta minha estatuazinha de gesso, quando nova

— O gesso muito branco, as linhas muito puras —

Mal sugeria imagem de vida

(Embora a figura chorasse).

H4 muitos anos tenho-a comigo.

O tempo envelheceu-a, carcomeu-a, manchou-a de patina amarelo-suja.

Os meus olhos, de tanto a olharem,

Impregnaram-na da minha humanidade irénica de tisico.

Um dia méo estupida

Inadvertidamente a derrubou e partiu.

Entdo ajoelhei com raiva, recolhi aqueles tristes fragmentos, recompus a figurinha que
chorava.

E o tempo sobre as feridas escureceu ainda mais o sujo mordente da patina...
Hoje este gessozinho comercial

E tocante e vive, e me fez agora refletir

Que s6 é verdadeiramente vivo o que ja sofreu.

A leitura desse poema tende sempre a renovar minhas percepcoes sobre a vida. Ao me deparar,
por exemplo, com os versos “Entao ajoelhei com raiva, recolhi aqueles tristes fragmentos, recompus
a figurinha que chorava’, percebo neles movimentos profundamente humanos, quase instintos de
sobrevivéncia, que apontam para a capacidade de ressignificar as dores da existéncia. Como sugere
0 préprio poema: “Que s6 é verdadeiramente vivo o que ja sofreu”. Sendo assim, o éxtase da leitura
nasce justamente nesse ponto: quando leitor e poema se (con)fundem e passam a partilhar a mes-
ma vibracao. Nesse gesto, a poesia se revela como uma forca que renova nossa humanidade. Ela faz
com que cada leitor se reconheca nas multiplas vozes, nos siléncios e nas mascaras da linguagem.

Tendo em vista o que foi discutido, encerro este primeiro momento da fala com uma ressalva e
um questionamento. As reflexdes que apresentamos sobre a poesia partiram, sobretudo, da pers-
pectiva de um leitor proficiente, e ndo de um leitor em formacao. Pensando, entéo, nesse leitor em
formacao, especialmente aquele que encontramos na sala de aula, proponho a seguinte pergunta:
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sera que nossos estudantes do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio tém vivenciado a poesia,
em sala de aula, como uma experiéncia verdadeiramente transformadora e reveladora? Uma expe-
riéncia capaz de fazé-los reconhecer-se na leitura, ampliando o olhar sobre si mesmos, sobre o outro
e sobre o mundo?

A partir dessa pergunta, convido, entao, a discutir caminhos que podem contribuir para uma
experiéncia ndo somente prazerosa, mas também transformadora com a poesia na sala de aula.

POSSIVEIS CAMINHOS PARA O ENSINO DE POESIA NA SALA DE AULA: AS
ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA, DE GIROTTO E SOUZA (2010)

Pesquisas como as de Souza (2000) e de Alves (2007) indicam que a poesia ainda é um dos géneros
menos vivenciados na escola, tanto nos planejamentos pedagdgicos do professor quanto nos mate-
riais didaticos. O préprio Hélder Pinheiro (2008) ressalta que, antes de qualquer tipo de planejamento,
é fundamental que o professor seja, ele mesmo, um leitor, sobretudo de poesia. Afinal, o repertdério
de leitura, a experiéncia com as linguagens e a admiracao por quem escreve poesia funcionam como
uma espécie de pulsdo, de calor, de alimento que pode inflamar, contagiar. Desse modo, um dos
grandes desafios, talvez, resida na prépria formacao do professor como leitor de poesia. A experiéncia
pessoal com o género poético pode criar condigdes para que o texto poético seja vivenciado na sala
de aula ndo apenas como contetdo didatico; e, sim, como experiéncia estética e humana, capaz de
mobilizar sensibilidades e ampliar formas de perceber o mundo.

Ao afirma-se como leitor de poesia, o docente pode, através do gosto pela leitura, despertar pai-
x0es, interesses e curiosidades. Nesse sentido, Vincent Jouve (2002) diz que o encanto da leitura nao
esta somente na interpretacdo racional, mas também na dimensdo afetiva: nas emocdes e simpatias
que a leitura desperta e proporciona. Assim, quando o professor compartilha seus préprios afetos e
admiracOes na sala de aula, ele inaugura uma relagao viva, organica e sensivel com o género poético.

A partir desse viés, a poesia deixa de ser apenas um conteudo didatico, constituindo-se como
experiéncia: espaco de descoberta, de partilha e de transformacgao. Nesse sentido, aproximar-se da
poesia ndo significa apenas analisa-la ou explica-la, mas vivé-la como forma de sensibilidade e de
conhecimento humano. Revelar-se como leitor, portanto, é também um gesto politico, pedagdgico
e profundamente humano, ja que, ao assumir-se como alguém que |é e se afeta pela literatura, o
professor se coloca na disposicdo de ampliar o horizonte social, sensivel e critico de seus alunos,
convidando-os a experimentar outras formas de olhar para si mesmos e para o mundo. E nesse
movimento que o professor se torna, de fato, um mediador de encontros: entre texto e leitor, entre
linguagem e experiéncia, entre subjetividade e mundo. A poesia, entao, deixa de ser apenas objeto
de estudo e passa a atuar como poténcia formadora.

Em face do exposto, discutimos e articulamos duas possiveis problematicas relacionadas a au-
séncia da poesia na sala de aula: a formacao leitora do docente e o pouco espaco destinado ao texto
poético no planejamento pedagdgico. Nesse sentido, torna-se fundamental refletir sobre possiveis
caminhos para o ensino de poesia. Para isso, volto o olhar para a pratica pedagdgica, especialmente
para as formas de mediacdo do poema, isto é, para os modos de possibilitar que o estudante assu-
ma uma voz ativa no processo de leitura, participando da construcdo de sentidos. Nesse horizonte,
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Girotto e Souza (2010) lembram que as estratégias de leitura auxiliam o professor a lidar com os
desafios desse processo, uma vez que permitem antecipar possiveis obstaculos, ajustar objetivos e
favorecer o didlogo entre leitor e texto.

Tal postura metodolégica do professor aproxima-se do modelo de ensino reciproco, discutido
por Isabel Solé (1998), no qual o professor realiza a mediacao enquanto os alunos compartilham e
constroem significados de leitura de maneira coletiva. Nesse modelo, o professor acompanha, orienta
e, progressivamente, abre espaco para que estudantes conduzam o processo de leitura com maior
autonomia. Desse modo, o professor ndo é apenas aquele que ensina; ele cria condic¢des para o dia-
logo, para a escuta e para a ampliacdo da compreensao. A sala de aula transforma-se, entao, em um
espaco de interacdo, no qual a leitura se constréi de forma colaborativa, permitindo que diferentes
perspectivas e experiéncias de leitura se encontrem.

Com base nesses principios, apresento, a seguir, uma proposta de praticas de leitura de poesia
fundamentada em trés categorias das estratégias de compreensao leitora: conhecimento prévio,
inferéncia e conexdes (entre texto e texto, texto e leitor, texto e mundo) As sugestdes que apresento
resultam de experiéncias de leitura da poesia de Alice Ruiz realizadas em sala de aula, também fun-
damentadas nas estratégias de leitura (Girotto e Souza, 2010). Tais experiéncias foram desenvolvidas
durante meu doutorado® no Programa de P6s-Graduacao em Letras (PPGL) da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB), sob a orientacdo da professora doutora Renata Junqueira de Souza.

PRATICAS: AS CONTRIBUICOES DAS ESTRATEGIAS DE
COMPREENSAO LEITORA PARA O ENSINO DE POESIA

A experiéncia foi realizada na Escola Municipal José Sérgio Veras, localizada no municipio de
Sertania, no estado de Pernambuco, em 2022. A instituicdo atendia na época 536 estudantes, dis-
tribuidos entre Educacao Infantil, Ensino Fundamental | e Il, Ensino Médio e Educacao de Jovens e
Adultos, contando com doze salas de aula, biblioteca e quadra poliesportiva. O publico participante
da experiéncia foi uma turma do 2° ano do ensino médio, composta por 23 adolescentes, dos quais
19 apresentavam frequéncia regular. As aulas foram conduzidas pelo professor-pesquisador, que
esteve a frente de todo o percurso. No entanto, a gestora da escola e a professora titular de Lingua
Portuguesa acompanharam, em alguns momentos, as media¢oes realizadas em sala. Ambas se mos-
traram receptivas as propostas apresentadas aos estudantes.

Nesse recorte, o objetivo central da proposta foi possibilitar aos estudantes uma experiéncia de
leitura com a poesia de Alice Ruiz, fundamentada nas estratégias de compreensao leitora (Girotto e
Souza, 2010). Tais estratégias favoreceram a construcao de sentidos na leitura por meio da ativacdo
do conhecimento prévio, da formulacao de inferéncias e do estabelecimento de conexdes entre
texto e texto, texto e leitor e texto e mundo.

4 Atese tem como titulo “Um pacto silencioso com o corpo e com a sexualidade: a poesia de Alice Ruiz na sala de aula”. Disponivel
em:https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/29998/1/MarivaldoOmenaBatista_Tese.pdf
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https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/29998/1/MarivaldoOmenaBatista_Tese.pdf

Entre os poemas experienciados em sala de aula, estavam “vontade de ficar sozinha” e “sou uma
moca polida’, ambos de Alice Ruiz (2009):

Vontade de ficar sozinha
sO pra saber

se vocé ia SOU uma moca polida
ou vinha levando

quando deixou uma vida lascada
esse bagaco cada instante

no meu peito pinta um grilo
pedaco estreito por cima

defeito na mercadoria do jeito da minha sacada

que vocé queria

A leitura desses textos foi mediada por recursos didaticos que buscavam ampliar a participacao
dos estudantes e propiciar uma postura ativa diante do poema. Um desses recursos foi 0 “mosaico
poético’, estratégia que consiste em fragmentar o poema em partes organizadas sequencialmente,
permitindo que cada estudante interaja com um fragmento do texto. A dinamica iniciava com a leitura
em voz alta do primeiro verso, sequida da abertura de uma“carta-comando” que orientava a partici-
pacéo do leitor. A partir desse momento, os estudantes compartilhavam suas primeiras impressoes
sobre o verso lido, levantavam hipéteses e formulavam inferéncias acerca do desenvolvimento do
poema. Em seguida, o participante convidava outro colega para dar continuidade a leitura.

Durante essa atividade, os estudantes passaram a interpretar o poema a partir de suas préprias
experiéncias. Em uma das intera¢des registradas, um aluno sugeriu que o texto narrava a histéria de
uma mulher que desejava ficar sozinha apds frustracdes amorosas. Outros estudantes levantaram
hipdteses sobre as possiveis razdes desse sentimento, antecipando acontecimentos do poema antes
mesmo de lerem os versos seguintes. Em determinado momento da discussdo, uma aluna relacionou
o tema do poema a uma cancdo contemporanea, “You Broke Me First’, interpretada pela cantora Tate
McRae, estabelecendo uma conexao entre o texto literario e outras manifestacdes culturais. Essa asso-
ciacdo evidenciou como os estudantes mobilizam repertérios pessoais para compreender o poema.

Outra experiéncia desenvolvida em sala de aula foi a prancheta poética, vivenciada na leitura do
poema “sou uma moca polida’, de Alice Ruiz (2009). Nesse caso, as palavras e expressdes do poema
foram organizadas em cartdes fixados a uma prancheta com velcro. Apés a leitura inicial do texto,
cada estudante retirava uma expressao do poema e a substituia por outra, escrita em um post-it, de
acordo com seu repertério sociolinguistico. Em seguida, o novo termo era incorporado ao poema e o
texto era novamente lido em voz alta. Essa dinamica permitia a manipulacdo direta da palavra poética
e estimulava a participacao criativa dos alunos, possibilitando uma espécie de coautoria na leitura.

As discussbes que surgiam dessa atividade revelaram leituras diversas sobre as expressdes do
poema. Os estudantes, por exemplo, debateram o significado de “moca polida’, relacionando a ex-
pressao a ideias de educacao, disciplina e expectativas sociais impostas as mulheres. A partir dessa
interpretacao, discutiram também o sentido de “vida lascada’, associando-o a experiéncias de dificul-
dades e frustracdes. Em determinado momento da atividade, uma estudante relacionou essas ideias
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as desigualdades de género, sugerindo que o machismo poderia ser um fator responsavel pela vida
dificil da“moca” do poema. Esse tipo de reflexdao demonstra como a leitura literaria pode favorecer
debates sociais e culturais relevantes dentro da sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

De modo geral, as atividades evidenciaram que as estratégias de compreensao leitora de Girotto
e Souza (2010) sao fundamentais para a experiéncia com poesia no contexto escolar. Ao ativarem
conhecimentos prévios, inferéncias e conexdes com outros textos e experiéncias, os estudantes
passam a compreender o poema de forma mais profunda e participativa. Além disso, o contato
direto com a linguagem poética e a possibilidade de manipular palavras e sentidos favorecem uma
vivéncia com leitura de poesia, permitindo a formacao leitora na sala de aula.

Nesse processo, o prazer de atribuir significados, de dialogar com o texto e de se reconhecer nas
experiéncias humanas contidas na linguagem poética pode contribuir para um encantamento com
a leitura, ou, nas palavras de Leo Spitzer (2003), um momento de éxtase diante do poema.
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A COR, A PELE, O LAPIS: LEITURA CRUZADA ENTRE
PALAVRA E IMAGEM EM A COR DE CORALINE

Mariana Miranda Maximo
Unicentro, Capes

Marta Ferreira Pinto
Unicentro, Capes

Saulo Gomes Thimoéteo
UFFS

CONSIDERAGOES INICIAIS

No Brasil, pais de intensa diversidade étnico-racial e de profundas desigualdades estruturais,
a Literatura Infantojuvenil (L1J) tem potencial para exercer um papel central no enfrentamento ao
racismo e na promocao da representatividade positiva. Isso se nota nas obras que questionam as
representacdes hegemonicas de cor e identidade, ao invés de simplesmente reproduzi-las, assumin-
do um valor politico e pedagdgico inestimavel. Neste sentido, analisaremos a obra A Cor de Coraline
(2021), de Alexandre Rampazo, investigando como a interacdo entre palavra e imagem desafia o
padrao estético hegemonico de“cor de pele”e a invisibilizacdo das identidades negras. A obra ques-
tiona, a partir do cotidiano da protagonista, a naturalizacao do lapis “cor de pele”, com o qual criangas
sdo convidadas a desenharem suas figuras humanas, um tom, que, seguindo o racismo estrutural,
se refere a pele branca/rosada, simbolo de exclusdo e imposicdo social de uma identidade branca
como padrdo. Rampazo explora essa relacao por meio da ilustracdo, ora com a auséncia, ora com a
presenca das cores, ao mesmo tempo em que faz um questionamento literal sobre elas, convocan-
do-nos a reflexdo sobre a construcao social do que é “normal” ou“padrao” em relacdo a cor da pele.

Esse livro ilustrado promove reflexdes sobre a identidade racial, por meio de um episédio aparen-
temente cotidiano no espaco escolar: o empréstimo de um lapis de cor denominado “cor de pele”. Ao
longo da narrativa, Coraline, a protagonista, embarca em uma jornada de questionamento sobre qual
lapis deveria entregar ao seu amigo, Pedrinho, chegando a afirmacéo de sua prépria cor. A narrativa
acompanha o fluxo de pensamento da menina, enquanto ela percorre sua caixa de apenas doze lapis,
questionando a universalidade de uma Unica cor que denomine a cor da pele de todos, e que repre-
senta a cor de pele de seu amigo, mas ndo a sua, em uma valorizacao da sua identidade. A obra ndo
se concentra na perspectiva de quem pede o lapis, mas sim na construcao da identidade da propria
Coraline, como o autor enfatiza: a mensagem central é a afirmacdo da identidade da protagonista, “[...]
nao é sobre a subjetividade do olhar de Pedrinho, é sobre a identidade da Coraline.” (Rampazo, 2025)°.

Este estudo parte da critica de Munanga ao histérico processo de branqueamento e apagamento
das diferencas no Brasil, onde expressées como “cor de pele”reforcam um padrao branco, em didlogo

5 RAMPAZO, Alexandre. Entrevista sobre A Cor de Coraline. Ponta Grossa-PR, 15 ago. 2025.
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com tedricos como Debus, Lajolo e Zilberman, e Colomer sobre o papel da LIJ em oferecer referéncias
afirmativas, funcionar como espaco de representacao simbolica e estimular o pensamento critico
sobre a diversidade. Metodologicamente, a analise utilizara o conceito de livro ilustrado e iconotexto
de Nikolajeva e Scott para investigar como a relacdo texto-imagem é complementar e se tensionam
ao questionar a hegemonia da branquitude, abordagem que contard ainda com a analise cromatica,
das artes plasticas e da arte grafica baseada em Pedrosa, Farina e Ostrower, além de uma entrevista
inédita com o autor, inserida na integra em apéndice.

RELACAO ENTRE TEXTO E IMAGEM: LEITURA CRUZADA

Alexandre Rampazo, autor, ilustrador e designer grafico da obra, traz para o livro uma bagagem
profissional que enriquece a discussdao, um dos motivos pelo qual temos um livro ilustrado em
colaboracao perfeita na relagdo entre texto e ilustracao, propiciando “varias vias de expressao
que raramente se sobrepdem, mas antes cooperam para fortalecer o efeito final” (Nikolajeva;
Scott, 2001, p. 32).

Desde a relacao dialégica entre o titulo A cor de Coraline e o visual da capa, o leitor é convi-
dado aler as imagens de forma critica, percebendo que o padrdo é uma construcao social, pois
o proéprio titulo instaura esse jogo de cores, inclusive pela escolha do nome da protagonista,
Coraline, ou“Cor-Aline’, a menina que carrega a palavra cor dentro de seu nome. A ilustragdo do
rosto da menina aparece abaixo do titulo sem a coloracao de sua pele, o que fica claro, pois ha
outras cores na capa (ndo é uma producdo toda em preto e branco), a pele de Coraline aparece
branca como a cor do papel/tela antes da tinta, instaurando uma pergunta implicita no titulo:
Qual é a cor de Coraline? Pergunta que se complementa pela tensdo com a ilustragdao: auséncia
da pigmentacao da pele da personagem, levando o leitor a pergunta: Qual é a cor da pele de
Coraline? Indagacao que caminha com o leitor durante toda a narrativa, ja que a menina se
imagina com a pele de vérias cores, até que decide entregar para o colega o lapis da cor de sua
prépria pele: marrom. (Rampazo, 2021, p. 29)

Na capa do livro, o rosto da personagem principal é destacado, em tracos que delineiam seu
rosto, antes de colorir, ou seja, um desenho tracado, assim, a pele de Coraline é sem cor. O autor
mantém essa caracteristica durante toda a narrativa para revelar posteriormente a cor na pele dos
personagens (Pedrinho também é apresentado nesta mesma configuracao, sem pigmentacao
na pele), embora, por meio de alguns tracos e pela reflexdo instaurada possamos imaginar que o
Pedrinho seja branco e Coraline negra, o que sé sera confirmado nas ultimas paginas do livro. Do
ponto de vista estético, a obra apresenta um projeto grafico intencional, no qual o branco predo-
mina nas pdaginas iniciais, o autor esclarece que o fundo branco foi pensado para“[...] trazer a tona
0s personagens, os momentos coloridos que o livro tem [...]" (Rampazo, 2025). O branco, portanto,
nao é vazio, mas elemento estruturante que prepara o olhar do leitor para a emergéncia gradual
das cores, para que essa relacao entre auséncia e presenca cromatica reforce o papel simbdlico
da cor na narrativa, demonstrando a forca psicolégica dos contrastes cromaticos (Farina, 2011),
assim, quando Coraline afirma sua cor, o gesto adquire ndo apenas valor narrativo, mas também
ressonancia estética.
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Imagem 1: Qual é a cor da pele de Coraline?
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Fonte: (Rampazo, 2021, capa e contra capa)

A cor, enquanto signo visual e simboélico, carrega sentidos histéricos e sociais, constru¢des culturais
que comunicam valores e ideologias (Farina, 2011), na obra em analise, o lapis “cor de pele”torna-se
um marcador da hegemonia branca e da exclusdo simbdlica de outras tonalidades de pele. Enquanto
linguagem, a cor transcende a percepcao fisica, sendo atravessada por significados sociais, ela ndo
é neutra, carrega histoérias e contextos que podem reforcar ou contestar valores sociais dominantes
(Pedrosa, 2024). Na primeira cena do livro, o autor confronta os dois personagens, que, sem colorir
o tom de sua pele, parecem um reflexo um do outro, como em um espelho (Rampazo, 2021, p.6-7).
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A narrativa verbal é direta e linear, comecando com o didlogo que dispara a crise: “Coraline, me
empresta o lapis cor de pele?” (Rampazo, 2021, p. 4), a resposta de Coraline nao é verbal, mas sim
visual e existencial: ela fica com “cara de lagosta” (Rampazo, 2021, p. 6), entretanto, enquanto o tex-
to, breve e bem-humorado, demonstra uma expressao que indica auséncia de expressao, no rosto
de Coraline, no ato do pedido do empréstimo, visualizamos uma expressao contida de surpresa ou
duvida no rosto da menina.

Ao olhar para a caixa com os lapis, as cores comegam a surgir como pensamentos que fluem a
partir da mente de Coraline e se expandem pela pagina, como se tivessem vida, como se fossem seres
vivos, em tragos que trazem a memoria os seres microscopicos como as células que se aglomeram e
expandem a costura da pele, as cores vao ganhando vida a partir do pensamento da protagonista,
levando o leitor a acompanhar as paginas e seu colorir de forma gradual, porque ha tanto o jogo
entre o desenho antes e depois da coloragdo, quanto as vérias cores que surgem do pensamento de
Coraline e ao poucos, de forma crescente, tomam o espac¢o da pdgina.

O que o texto verbal apenas sugere, aimagem detalha, como a progressao e o foco em cada cor
na tela mental de Coraline, acompanhada pela ilustracdo de Pedrinho parado com a mao estendida
esperando o lapis, demonstrando essa“pausa”temporal e o mondlogo interno da protagonista que
questiona: e se eles fossem peixinhos, ou se estivessem em Marte, ou onde o Judas perdeu as botas,
qual seria a cor da pele 14? (Rampazo, 2021, p. 12-17). A jornada imaginativa da menina, em associa-
¢ao com as imagens, € uma desterritorializacdo do conceito da cor de pele, a cor é contextualizada,
descolada da imposicao branca, oferecendo uma reflexao critica sobre o poder das imagens na
construcdo da identidade e na valorizacao da diversidade racial. Coraline parte das doze cores que
se apresentam como um arco-iris e vai detalhando uma a uma, trazendo uma reflexao especifica
a cada cor, como o verde para os moradores de Marte, “Bom, pelo menos é o que dizem sobre os
marcianosl...]" (Rampazo, 2021, p. 13); vermelho“[...] de vergonha... ou poderia ser vermelho de raiva”
(Rampazo, 2021, p. 18); lilds para “[...] um mundo fofinho [...]" (Rampazo, 2021, p. 20); o azul como
tom de pele “No planeta Netuno [..]” (Rampazo, 2021, p. 22); até que, apds esse percurso, surge a
pergunta que ilustra o questionamento ao conceito que carrega o lapis “cor de pele”:“Mas serd que
ta certo? A cor da pele é s6 uma?” (Rampazo, 2021, p. 24), frase escrita em varias cores, alids, nesta
obra a escrita também é ilustracao, colorida para representacao da cor a qual denomina, tal qual a
cor destacada em cada reflexao especifica.

Em seguida, a dupla pagina em contraste, traz a cena uma descricao de toda a reflexdo, na pagina
esquerda dois termos sao destacados:“lapis rosa” esta em tom rosa e “lapis marrom”em cor marrom,
enquanto, na pagina direita, vemos o desenho de um rosto colorido com o tom marrom para pele
humana. Neste momento compreendemos o quanto a escolha estética das paginas predominan-
temente em fundo branco, em consonancia com Pedrosa (2024), remete a auséncia, ao vazio, mas
também a pureza que precisa ser questionada, pois, no contexto do livro, o fundo branco simboliza
o status quo hegemonico e a falta de pluralidade no conceito de “cor de pele”.
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Imagem 5: A cor da pele de Coraline.

O Pedrinho olhou pro |C]PI§ marrome
olhou pra mim com uma cara de lagosta.
Depois deu um sorriso, disse obrigado

e comegou a pintar o desenho dele

com o 14pis cor de pele

Fonte: (Rampazo, 2021, p. 28,29)

O climax narrativo, tanto textual quanto visual, ocorre no momento da escolha, quando Coraline
olha para sua propria pele, reconhece a cor, pega o lapis marrom e o oferece ao amigo, e Pedrinho,
ao aceitar e usar o lapis marrom para pintar seu desenho, confirma a quebra do paradigma. Assim, o
fundo branco ndo apenas da destaque as figuras coloridas que surgem na imaginacdo de Coraline, mas
também funciona como a“tela em branco” da sociedade onde a identidade estd em disputa, o branco
remete também ao que é passivel de preenchimento (Pedrosa, 2024). Quando a cor marrom surge na
pagina final, ndo é apenas mais uma cor, é a cor que preenche o vazio simbdlico e afirma a identidade.

O LAPIS “COR DE PELE" E A IDENTIDADE RACIAL

A ideia do livro surgiu em 2013, a obra foi publicada em 2017 (Rampazo, 2025) como um marco
gue ajudou a pavimentar o caminho para que a indUstria e a sociedade ampliassem o questionamento
acerca da hegemonia do lapis rosa-claro como a Unica “cor de pele” Este debate, entretanto, como
relata Feldhaus Marcelo (2022), ganhou uma maior proporc¢do com a iniciativa de criar um estojo com
12 tons de giz de cera com a diversidade de tons de pele, a agao pioneira, coordenada pela Profa.Dra,
Gladis Kaercher® da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), do projeto UniAfro, curso de
aperfeicoamento sobre a politica de promocgao a igualdade racial na escola e uma das idealizadoras
de um, visando ao atendimento da lei 10.639/2003. Durante um curso de aperfeicoamento para
professores realizado entre 2013 e 2014, a equipe do projeto lancou 0 movimento “basta!”:

O primeiro deles foi o bastal ao “l&pis cor de pele”! Apds uma intensa busca por empresas sensiveis e
soliddrias ao nosso objetivo de produzir o primeiro material grafo-plastico nacional voltado a educagao
das relacbes etnicorraciais no ambiente escolar, encontramos na Koralle uma parceria impar! Passadas

6 Palestra da profe idealizadora do projeto, https://youtu.be/Uw0gkV7SnUY?si=EiohkyC20tF3FvWg, acesso em 05 jan 2025.
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https://youtu.be/Uw0gkV7SnUY?si=EiohkyC2OtF3FvWq

inUmeras reunides, discussoes e testagens eis que surgiu a primeira caixa de giz de cera em tons de
pele produzida no Brasil. (UniAfro, s/d)

Portanto, a subsequente entrada de produtos comerciais no mercado, como a linha “Caras &
Cores” da Faber-Castell em 2018, foi uma resposta da industria a uma demanda social e pedagégica
ja consolidada e solucionada no campo da educacéo. E claro que a Lei n° 10.639/2003, que torna
obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira em todas as escolas do Brasil, tanto publicas
quanto privadas, bem como a inclusdo do contetido no curriculo oficial, e instituir o dia 20 de no-
vembro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra no calendario escolar tem papel fundamental
nas discussdes que levaram o debate a outro nivel, abrindo mais espaco para a reflexao no espaco
escolar, e para que livros como este fossem selecionados no PNLD literario.

Em A cor de Coraline (PNLD literario 2018), a protagonista pensa em entregar ao Pedrinho o lapis
rosa, pois “era uma cor bem parecida com a cor de pele dele” (Rampazo,2021, p. 24), mas antes olha
para a sua cor de pele e entrega a cor marrom a cor com a qual se identifica“peguei o lapis marrom
e entreguei ao meu amigo A COR DA MINHA PELE” (Rampazo, 2021, p. 24-27). Coraline afirma sua
identidade através da reflexdo e investigacao/indagacao sobre o lapis cor de pele e assim o leitor
também reflete que existe e que é possivel se identificar com o lapis cor de pele que realmente re-
presenta a identidade a qual ele pertence. E imprescindivel ponderar que a obra literaria traz como
personagem protagonista uma crianca negra, o que é revelado ao fim da leitura, através da voz da
menina e da sua autoafirmacao/identificacao da cor de pele. Segundo Debus e Munanga a constru-
cao daidentidade a partir de um padrao estético colocado no modelo branco europeu fez com que
imperasse a politica de branqueamento. Equalizadas as diferencas culturais, homogeneiza-se: ha um
Unico povo, o brasileiro; uma nacao branca a partir do processo de miscigenacao, assim, expressdes
como “moreninha”,“café com leite’, entre outros, colaboram com essa ideia de falsa igualdade, assim
consciente ou inconsciente, pode vir a tona o preconceito étnico-racial, oriundo dessa educacao
eurocéntrica (Munanga, 2005 apud Debus, 2017, p. 74)

Kabengele Munanga aponta como a ideologia do embranquecimento e a invisibilidade das iden-
tidades ndo-brancas se consolidaram no imaginario social, e mostra como a ideologia da“democracia
racial” camuflou o racismo ao negar as identidades negras e promover o embranquecimento social,
nesse sentido, o lapis “cor de pele”funciona como um artefato cultural que materializa e perpetua o
racismo cotidiano e a violéncia simbdlica, ao apagar as demais tonalidades de pele (Munanga, 2005
apud Debus, 2017, p. 74). No espaco escolar, essa naturalizacdo se manifesta de forma sutil, mas per-
vasiva, como no episddio central do livro: o lapis “cor de pele” tradicionalmente rosa ou bege claro
como um artefato que materializa e reitera a branquitude como padrao universal de humanidade.
Para a crianca negra, o uso desse lapis é um exercicio de negacao de sua propria imagem e identi-
dade, como sugere a génese da obra. Assim, a obra literdaria em andlise se insere nessa perspectiva
ao transformar um objeto cotidiano (o lapis) em uma cena cotidiana (me empresta o lapis?) em um
detonador de questionamentos sobre o padrao estético.

III

A protagonista Coraline, ao iniciar sua investigacdo, desarma o mito da cor Unica e convida o leitor
a participar de uma jornada de descoberta estética, ela ndo aceita a branquitude como o padrao, a
universalizacdo de uma cor como representacao do tom de pele, mas sim a diversidade como a Unica
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verdade sobre a pele humana. O livro, portanto, representa a crianga negra, e instrumentaliza essa
crianca para uma acao de afirmacdo identitaria. Rampazo, denuncia a naturalizacdo da branquitude
como padrao, uma pratica enraizada desde a infancia, onde as criancas negras ja sao ensinadas a
perceberem a cor de sua pele como “diferente”. A simbologia do lapis, que deveria representar a pele
de todos, nao reflete a diversidade da populagdo, mas a tonalidade que, historicamente, tem sido
vista como padrao.

Filho de mae negra e pai branco, o autor da obra cresceu em um contexto de diversidade e
desigualdade, “zona leste de Sao Paulo” (Rampazo, 2025), e, embora reconhec¢a a complexidade do
debate sobre o “lugar de fala”, posiciona sua autoria como um ato de sensibilidade e engajamento
com o tema, motivado por uma experiéncia real relatada por sua filha pedagoga, a qual estd também
descrita no final do livro, como um recado do autor, juntamente com sua biografia (Rampazo, 2021,
p. 32). Rampazo afirma que seu “[...] lugar de fala vem da sensibilizacdo e da experiéncia de vida. O
que abre espaco para a fala é a sensibilizacéo [...]” (Rampazo, 2025). Essa declaracdo ecoa o debate
contemporaneo sobre autoria e representatividade, como lembra Debus (2017), a literatura infantil
e juvenil que tematiza questdes afro-brasileiras tem sido construida tanto por autores negros quanto
por aliados que reconhecem o papel da arte na desconstrucao do racismo. A fala de Rampazo nao
elimina as tensdes, mas indica que a obra foi concebida em didlogo com experiéncias familiares e
sociais, o que amplia sua legitimidade. Mesmo com a necessidade de se priorizar e valorizar a autoria
negra (que deve ser o foco principal do letramento racial), esta obra literaria se mantém como uma
obra de exceléncia estética e relevancia social, contribuindo para que leitores, tanto negros quanto
brancos desenvolvam a consciéncia critica sobre a diversidade e a identidade na infancia.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise de A Cor de Coraline confirma a poténcia do livro ilustrado como uma ferramenta estética,
politica e pedagdgica no combate ao racismo estrutural, a narrativa de sobre o conceito de uma cor
universal que represente o lapis “cor de pele’; transforma o cotidiano escolar em um espaco de critica
e afirmacao da identidade negra de Coraline, evidenciando a poténcia da literatura infantojuvenil
na problematizacao de questdes étnico-raciais e na desconstrucdo de estereétipos identitarios, ao
articular texto e imagem para questionar a hegemonia da branquitude e afirmar a diversidade racial,
propondo, como defende Debus (2017), a literatura como espaco de resisténcia e formacdo para
praticas antirracistas.

Obras que tensionam os padrdes eurocéntricos colaboram para a construcao de identidades
afirmativas e para o enfrentamento do racismo estrutural (Munanga, 2005). Dessa forma, este livro
se estabelece, ampliando o repertério simbdlico das criancas e provocando o debate em diferentes
espacos sociais, como um convite a desconstrucao de estereétipos e a formacao de um novo olhar
sobre a identidade negra, fundamental para a promoc¢ao de uma educacgdo antirracista. Em um con-
texto de crescente debate sobre o quanto a representatividade racial é fundamental para a formacéao
de uma infancia mais consciente das questdes raciais e para a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria, a literatura infantojuvenil desempenha um papel crucial na construcdo de um
imaginario coletivo que respeite e valorize a diversidade étnico-racial.
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A jornada de Coraline, iniciada por um ato de violéncia simbdlica - a nomeacgdo de uma uUnica
“cor de pele” - transforma-se em um percurso de empoderamento e afirmacao identitaria. A leitura
cruzada entre a palavra e aimagem ndao somente enriquece a narrativa, mas é o préprio mecanismo
que permite a desconstrucdo de uma norma socialmente imposta e a construcao de uma identidade
positiva. Assim, a Literatura infantojuvenil desempenha um papel fundamental na formacao das
identidades das criancas, refletindo o mundo ao seu redor, além das relagdes de poder e as ques-
toes sociais presentes nesse mundo. Através das historias e dos personagens que habitam essas
narrativas, as criancas tém a oportunidade de se enxergar ou de se imaginar em outros contextos,
questionando as normatividades e, muitas vezes, desafiando visoes estabelecidas, reflexdo que nao é
apenas sobre a identidade de Coraline, mas também sobre a aceitacdo de Pedrinho, que representa a
parcela hegeménica social, mas reconhece em Coraline sua identidade por meio da cor de sua pele.
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APENDICE

Entrevista com Alexandre Rampazo sobre a obra literaria A Cor de Coraline (Rampazo, 2021), por Mariana
Miranda Maximo em 15 de agosto de 2025, no Sesc Estacdo Saudade, Ponta Grossa — PR, durante a 44¢
Semana Literdria e Feira do Livro Sesc Parand.

Mariana Maximo: Vocé recebeu criticas por ser um autor branco trazendo essa tematica, ou alguma
critica especifica racial, sobre o lugar de fala?

Alexandre Rampazo: Antes de responder, s6 para contextualizar a linha temporal. A ideia de fazer
o livro surgiu por volta de 2013, a partir de uma conversa com minha filha, que é pedagoga. Ela estava
fazendo estagio com um grupo de criancas e um menino pediu um lapis “cor de pele’, e era um menino
negro. A Gabi falou assim: “Tudo bem, mas de qual pele vocé esta falando?” E contou que, no momento,
ele olhou para ela com uma grande duvida, porque era algo que estava tdo enraizado, que ele mesmo
como menino negro nao tinha percebido,“..perai, eu tenho que falar de mim, eu tenho que me legitimar
como eu sou”. Eu falei, ai tem uma histéria para contar. Desde a minha geracdo, e provavelmente a de
vocés, sempre foi comum associar cor de pele ao lapis cor-de-rosa. E dai, eu escrevi o livioem 2013 e a
Rocco quis fazer o livro, que sé saiu em 2017, e quando eles lancaram o livro a questao veio a tona, ndo
tem como afirmar se foi em funcédo do livro, inclusive tenho uma amiga que é coordenadora e conhecia
as pessoas da Faber Castell, e havia apresentado o livro para eles, mas o importante é que a discussao
esta ai. O bom é que eles fizeram. A minha mae é uma mulher negra, minha mae, minha avé, meus primos
sao todos negros, meu pai é um homem branco e eu sai, como um amigo diz, essa “cor de papeldao” Eu
venho de uma regido de Sao Paulo muito carente, originalmente, entdo minha familia é uma familia sem
recursos, batalhadora como 99% das familias brasileiras, e eu morava na Zona Leste que é um lugar mais
carente de assisténcia publica, com uma questao de violéncia, morava numa regido que chama Cohab,
gue sao conjuntos populares, e a minha infancia toda eu morei ali. A minha infancia toda foi incrivelmente
divertida, fui crianca o tempo todo, e tinha amigos que eu chamo s6 de amigos. Entao, os amigos que
eu tinha, ndo era o Fabio, menino negro, era o Fabio, ndo era o Naldinho, menino negro, era o Naldinho,
entdo eu acho que muito pela minha familia ser essa mistura, e a gente sempre lidar com isso com uma
naturalidade, para mim nunca foi uma questdo. Entao eu escrever um livro e pensar, “ah, sou um cara
considerado branco, é, estar escrevendo um livro sobre uma questao social sobre a negritude, para mim
nunca foi um impeditivo, nunca foi um problema’; e ai eu costumo lembrar de um poema da Vitéria Santa
Cruz, Me chamaram negra, que é muito interessante porque ela comeca esse poema, eu ndo vou conse-
guir reproduzir evidente, ndo tenho talento praisso, mas ela fala“Me chamaram negra’, entao ela fala que
quando ela tinha 5 anos, ela era uma crianga normal como qualquer outra como eu descrevi aqui, que
convivia bem com todos os “espectros de cores’, vamos colocar assim, e ela fala que em um determinado
momento falaram assim: “negra’, e falaram que o labio dela era feio, e falaram que o nariz dela era feio, e
falaram que o cabelo dela era feio, né? E ela falou, nesse poema ela diz, que aquela crianca de 5 anos, ela
tem que entender por qué. Por que que é feio? Por que o meu nariz é feio? E ela comecou a se sentir feia.
Entdo, uma crianca comecou a se sentir feia por conta do apontamento do outro, e isso fez muito mal
pra ela, mas ela revisitou isso, e falou: “eu sou negra, sim”, “meu labio é bonito, meu nariz é bonito, meu
cabelo é bonito, sou negra, sim”, e esse poema é uma performance dos anos 70 (acha no YouTube), e esse
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poema dela faz muito sentido com a minha forma de pensar. Porque eu era isso, o Alexandre que estava
ali com os primos do lado da minha mée, do meu pai ou com os amigos do bairro, sendo que todos eram
“iguais”, entdo, por que eu, que habitei esse lugar, que assisti essas coisas de perto, por que eu nao posso
falar sobre isso? Entao nunca foi um problema pra mim sobre o lugar de fala, até existem alguns equivocos
sobre o lugar de fala. Talvez eu ndo tenha 100% dos problemas de ser perseguido por alguém ao entrar
em um shopping, que sé sente isso na pele, com essa poténcia de preconceito, mas eu tenho o lugar do
menino periférico, que ndo tinha grana, e que também era “perseguido” no shopping.

Mariana Maximo: Sim, eu também vou viver isso. Escrevi o artigo junto com uma colega negra,
mas que nao podera estar presente na apresentacao, em funcao da licenca maternidade. Pensei muito
nisso: como sera levar essa tematica sem a presenca dela ao meu lado? E nesse sentido que te pergunto,
porque também me sinto nesse lugar de trazer a discussdo sobre o tom da pele negra e nao estar neste
lugar de fala.

Alexandre Rampazo: Acho que vale a pena refletir sobre o que realmente significa“lugar de fala”.
Esse termo ficou muito evidenciado por uma fala da Djamila Ribeiro no Pequeno manual antirracis-
ta, mas, foi distorcido, porque ela nao disse que “vocé tem que ser negro para falar sobre negro”, se
nao seria assim: “vocé tem que ser judeu pra falar sobre judeu, vocé tem que ser palestino pra falar
sobre palestino’, se eu estiver sensibilizado com a causa da palestina hoje, eu ndo vou poder falar
sobre a palestina porque eu nédo sou palestino? Entao, assim, é o que me sensibiliza que me coloca
nesse lugar, algo que me toca, que me coloca nesse lugar de desejar falar, e entdo acho que ndo tem
nenhum problema. Entdo, no manual dela tem essa fala que provavelmente foi uma das entrevistas
de podcast que distorceram e falaram:“ah, vocé ndo tem lugar de fala, vocé ndo é bailarina, vocé ndo
pode escrever sobre, ou vocé nédo é jogador de futebol, ... entdo, vira algo caricato”, eu estou indo
para os extremos, mas, € obvio, é diferente fazer parte do povo ribeirinho, e me sensibilizar com a
causa, é claro que afala de quem esta Ia dentro é muito mais potente do que a minha, mas, entéo, eu
me coloco um pouco neste lugar... Tanto que o segundo livro sobre a Coraline’, nem ia escrever um
segundo livro, passaram sete anos entre um livro e outro, mas era uma discussao que estava assim:
“ah, a meritocracia, a meritocracia, a meritocracia’, gente, como assim a meritocracia? Como vocé quer
comparar uma pessoa que tem todas as condi¢des, todas as coisas apontando ao favorecimento e
outra pessoa que tem que ralar muito para conseguir uma coisa, como vocé quer colocar essas duas
pessoas no mesmo lugar? Como meritocracia? Entao, assim... um aluno que estuda numa escola,
que vai pra escola, sai dessa escola, vai subir a rua dele, vai andar duas casas, vai entrar na casa dele,
o almoco dele vai estar pronto, ele vai ter a hora de poder descansar um pouco, poder fazer a licao
de casa... enquanto essa pessoa esta fazendo isso, o outro amigo que td na mesma sala dele, saiu
dessa casa, vai pegar um trem, vai pegar um énibus, vai cuidar do irmao mais novo porque a mae ta
trabalhando, vai fazer a comida do irmao, se der, talvez, depois do banho, se ele tiver dagua em casa,
ele vai fazer a licdo de casa. Entéo, é... dois pesos muito diferentes pra gente falar de mérito, né? E,
no segundo livro da Coraline, ele fala disso, eu acabei fazendo uma brincadeira visual, usando uma
metafora visual da piscina, entdo ela estuda numa escola em que os amigos sao abastados, isso ndo

7 RAMPAZO, Alexandre. Um lugar para Coraline. Rio de Janeiro: Rocquinho, 2024.
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é dito no texto, mas muito provavelmente a mae dela é uma funciondria, pode ser uma professora,
uma servente, e ela t4 1a colocada entre outras criancgas privilegiadas, e dai o questionamento que ela
faz o tempo todo, assim:“é, todos estamos numa piscina, quem pode largar na frente?’, nao falaisso
no texto, mas um subtexto que existe: os privilegiados estdo saltando mais a frente e eu t6 tendo que
correr atras aqui... e uma das frases do livro: “eu tenho que ser melhor do que o melhor duas vezes’,
entdo seu esforco é redobrado. Entao o cara que ta no mérito ali, td na possibilidade de chegar mais
longe por causa dos privilégios, é muito diferente de quem ndo tem privilégios, de quem tem todas
as dificuldades e tem que remar muito mais pra chegar em outro lugar.

Mariana Maximo: Posso fazer outra pergunta? Vocé imaginou uma escola especifica onde os
personagens estivessem? A lembranca que fica é a de uma escola particular, pelo uniforme.

Alexandre Rampazo: Sim, eles estdo num ambiente escolar, né? As roupas indicam isso. E tem
essa brincadeira do lapis, do amigo pedir um lapis, que é uma coisa comum dentro do ambiente
escolar, essa troca. E dai tem alguns pontos que indica qual o lugar da Coraline: uma caixa de lapis
de 12 cores. Que era o que acontecia comigo também, minha mae s6 podia comprar a caixa de 12
cores, as vezes tinha aqueles amigos que abria a caixa de 36, e eu s6 tinha 12 e tinha que me virar
com eles. Entdo, um ambiente escolar onde ela faz essa interacdo com o Pedrinho, e tem uma coisa
muito presente dentro do universo da infancia, do universo da crianca, que é esse negdcio da crianga
fabular, entdo aqui a Coraline té fabulando, entdo a gente tem um tempo suspenso aqui, entao ele fica
parado, em todas as paginas ele td parado na mesma posicao e ela td aqui fabulando, viajando, entdo
de repente todos esses pensamentos dela foi numa ragao de segundo, entéo ela t4 la tentando fazer
esse questionamento. E eu costumo dizer muito que a Coraline nao é sobre o questionamento do
Pedrinho, mas é sobre a identidade da Coraline, essa situacao de identidade que ela ta puxando pra
ela, “eu sou sim uma menina negra e olha aqui o meu lapis”, que é o que acontece no final do livro, e
o Pedrinho aceita, tipo, “ok, era isso”. Porque as vezes também esse questionamento ta envolto numa
ingenuidade da crianca, porque as vezes a crianca s6 ta reproduzindo o que o adulto fala. E evidente
que tem muita marcacdo e territério de alguns, de fazer essa segregacao realmente, de sentir outro
mais destacado, mas normalmente sao reprodugdes, entao o Pedrinho, nesse caso ele aceita, porque,
na verdade quando ele aceita, ele fala, de certa forma:”... perai, eu também nem tinha pensado isso,
é, bom mesmo’; entdo da mesma forma que as criangas negras se representam com lapis rosa, que
nesse momento ele vai fazer a mesma coisa, ele vai se representar com o lapis marrom.

Mariana Maximo: Eu também percebo que vocé trabalhou a personagem como uma mistura,
mais brasileira. Gostaria que vocé comentasse sobre a construcao dos tragos da Coraline.

Alexandre Rampazo: Sim, exatamente como vocé falou: o povo brasileiro é essa mistura, por
exemplo 0 meu primo que é negro, mas o nariz é fino, as vezes parece indiano, agora o Carlinhos tem
a sua cor (da entrevistadora) e o cabelo “black power”, labio grosso, nariz largo, entdo existe muito
essa mistura de caracteristicas. A Coraline ja tem o labio mais grosso, o nariz nao é tdo alargado,
minha mae é da cor da Coraline, um pouco mais escura até. Mas chegar na Coraline, assim, como
traco foi..., foram algumas tentativas de achar alguma coisa que conversasse com essa carateristica
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do livro de ser um fundo branco e desse fundo branco poder trazer a tona os personagens, os mo-
mentos coloridos que o livro tem, entao foi alguns acertos e erros, algumas desisténcias, até chegar
na Coraline que eu achei que cabia.

Mariana Maximo: Entdo, como autor, escritor e ilustrador, nao sei se vocé utiliza o termo, entdo
vocé também interveio no designer gréfico, nas palavras coloridas que aparecem no livro?

Alexandre Rampazo: Sim, utilizo o termo ilustrador. Sim, normalmente os projetos que eu faco,
eu acabo, de certa forma sendo meio controlador nisso, como eu escrevo texto e faco a ilustracao,
e minha formacao também é em designer, normalmente eu ja entrego ara as editoras o boneco
pronto ja, do jeito que eu quero, acho que a Unica interferéncia que teve aqui da parte editorial foi,
se ndo me engano eles mudaram a tipografia do texto, mas foi muito sutil as interferéncias deles,
foram muito respeitosos com as minhas decisdes, para justamente esse conjunto de livro funcionar
do jeito que eu queria que acontecesse.

Mariana Maximo: Seu livro é lindo, sou grata por té-lo encontrado na minha trajetéria. Durante
uma disciplina de Andlise do Discurso, fomos provocados a pensar em nossos objetos de pesquisa
e nas tematicas que poderiam emergir, entdo, minha colega, que trabalha com questdes raciais e
eu que trabalho com a relacdo entre texto e imagem na literatura infantojuvenil, pensamos no lapis
cor de pele, e seu livro se destacou por ser finalista do prémio Jabuti, e a construcao da cor no bran-
co também foi um destaque para essas discussoes, inclusive o jogo de imagens, um texto literario.
Juntas, resolvemos trabalhar com essa obra, e teremos a oportunidade de apresentar esse estudo no
Congresso Internacional de Literatura Infantil e Juvenil, no Maranhao, em novembro, com a tematica:
mediacao literaria e formacgao de leitores.

Alexandre Rampazo: E o que faldvamos na mesa hoje de manha, esse papel da mediacao é um
papel de levantar perguntas ndo de dar resposta pra criangas, entdo nao adianta vocé fazer uma
pergunta pra crianca e depois dizer“ndo, ndo é nada disso’, eu acho que é essa troca o tempo todo,
vocé fazer uma provocacao pra crianca a cada virada de pdagina, justamente pra gerar essa discus-
sdo, e pra que ela chegue na conclusao final dela, as vezes pode nao ser o que vocé esperava, é um
problema seu, uma frustacao sua. Vocé tem que ler um livro varias vezes, e em cada uma das vezes
vocé vai enxergar camadas diferentes.

Mariana Maximo: Para finalizarmos, gostaria de pedir: ha algo que vocé considere essencial e
que ndo poderia faltar quando falamos de A Cor de Coraline?

Alexandre Rampazo: “A Coraline ndo é sobre a subjetividade do olhar de Pedrinho, é sobre a
identidade da Coraline!”
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A LITERATURA INDIGENA PARA CRIANCAS E JOVENS
E A FORMAGAO DO LEITOR MULTICULTURAL

Nubia Luzia Alencar Fonseca Dias
Universidade do Estado do Pard PPGELL/UEPA

CONSIDERAGOES INICIAIS

No presente, o que era siléncio virou voz, o que era enredo, virou verdade, o que era lenda é
histéria, o que era considerado atraso é futuro ancestral. E assim que a literatura indigena alcanca
esse tempo, tomada de poténcia inscrita e escrita em diversidade de vozes e culturas por meio de
histérias presentes em livros, musicas, pinturas, enfim, por meio de toda a arte que propaga, carrega-
da de muita sabedoria. Valorizar a literatura indigena é fazer uma outra viagem ao tempo, conhecer
um enredo da histéria do Brasil diferente daquele que foi apresentado por vozes colonizadoras que
chegaram ao nosso pais nos anos de 1500. Ler literatura indigena é tecer um novo olhar para nossa
memoria brasileira e conhecer vozes verdadeiramente ancestrais que nos ensinam a observar de
outro angulo para cantos e paisagens que nao costumavamos ver.

A literatura indigena para criangas e jovens no Brasil tem ocupado, progressivamente, um espaco
de relevancia desde a promulgacdo da lei 11645 em 2008. Nas escolas tém-se observado movimentos
e discussoes sobre a diversidade cultural e a formacao de leitores multiculturais e multiletrados, com
a utilizacao de acervo diversificado voltado para uma formacéao leitora antirracista. Dessa maneira,
o ambiente escolar torna-se o principal elo entre os estudantes e essas obras dentro das bibliotecas
escolares, salas de leitura e salas de aula, que tém buscado trabalhar com obras de autores indigenas.
Para além disso, o mercado editorial tem observado e acompanhado esse movimento e a cada ano
recebemos novas publicacdes por diversos autores de todas as regides do Brasil.

Nesse contexto, o presente artigo se propde a discorrer sobre essa literatura, direcionando o foco
para as caracteristicas estéticas e literarias das obras de dois expoentes significativos da literatura
indigena: Yaguaré Yama e Kaka Wera Jecupé.

A escolha desses autores nao é aleatdria, suas narrativas oferecem um campo fértil de investigacao
sobre como a escrita indigena contemporanea dialoga com o publico infantil e juvenil ao mesmo tem-
po que traz, em profundidade, questdes voltadas para a valorizacdo e respeito as culturas indigenas.

A pesquisa, portanto, assume como objetivo central apresentar as especificidades presentes nas
narrativas de Yama e Wer4, utilizando essa analise como base para a construcdo de uma ferramenta
pedagdgica que auxilie na mediacao de obras literarias indigenas para o publico infantojuvenil.

A proposta de roteiro didatico-metodoldgico surge da necessidade de instrumentalizar mediado-
res de leitura, professores e educadores em geral para um trabalho com literatura indigena que abor-
de a profundidade das obras e que promova o respeito e a valorizacdo que essa literatura merece ter.

A relevancia desse estudo reside em seu potencial formativo ao investigar as especificidades es-
tético-literarias e propor roteiros de mediacdo que promovam uma formacao leitora multicultural e
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multiletrada. Acredita-se que por meio da literatura indigena e do uso estratégico de um roteiro didatico
é possivel fomentar conhecimentos ancestrais e da sociobiodiversidade brasileira, elementos indispensa-
veis para uma educacdo que reconheca e respeite a pluralidade étnico-cultural presente em nosso pais.

Ap6s alguns anos atuando na coordenacdo de educacao escolar de indigenas na Secretaria Mu-
nicipal de Educacdo de minha cidade, pude perceber que a insercdo de obras indigenas no ambiente
escolar enfrenta desafios significativos. A falta de formacdo adequada de professores nos cursos
de licenciatura e a falta de apropriacdo de modos de leitura adequados impedem, muitas vezes,
que o texto indigena seja trabalhado em sua plenitude estética. H4 uma necessidade urgente de
sensibilizar o educador para “desconstruir conceitos erroneamente estabelecidos’, convidando-o
a perceber a diversidade dos povos existentes sob o termo “indigena” (Pauli, 2015, p.17).“Ofertar a
leitura de obras indigenas exige o entendimento de que elas operam fora dos canones ocidentais
tradicionais porque a literariedade indigena é marcada por uma heterogeneidade discursiva onde
‘primitivo significa complexo’’, conforme observado por Thiél (2012) quando menciona a frase de
Antonio Risério (1993) que afirma:“Me agrada, em especial, quando, diante da estreiteza de boa parte
da erudicdo ocidental, Rothenberg proclama:‘Primitive Means Complex’".

Para Thiél (2012), a producao literaria indigena é tdao complexa quanto a sua leitura e para que
alcance a sala de aula é necessario que seus leitores, professores e alunos disponham de referenciais
tedricos especificos, para que essas textualidades sejam compreendidas e interpretadas nas dimen-
sdes culturais e estéticas apropriadas.

Diante disso, esta pesquisa busca desenvolver um material que possa sugerir um caminho pos-
sivel para dar inicio a novas formas de explorar a literatura indigena para o publico infantil e juvenil,
abordando questdes para além da tematica ou simplesmente das origens de autores.

Do ponto de vista tedrico, esta investigacao apoia-se em pensadores e pesquisadores indigenas
da area tais como Carina Pataxo, Graca Grauna, Eliane Potiguara, entre outros, cujas contribuicdes
sdo essenciais para a compreensao da perspectiva indigena. Somam-se a eles vozes que auxiliam na
compreensao do papel da literatura na educacao e na sociedade como a ja mencionada Janice Thiél
(2012), que desenvolveu uma tese de doutorado sobre a literatura indigena, Marcia Lica (2024), que
reuniu artigos de autores sobre a literatura antirracista, entre eles autores indigenas e ainda Sueli Cag-
neti e Alcione Pauli (2015), que dialogam sobre o papel da literatura indigena infantojuvenil na sala
de aula, propondo um trabalho fundamentado em obras literdrias essenciais para aformacao leitora.

A LITERATURA INFANTIL INDIGENA NO BRASIL

Sao muitos os autores indigenas que escrevem para o publico infantil e juvenil no Brasil atualmen-
te. A cada ano sao lancados novos livros que trazem diversas histérias, muitas vezes ja conhecidas
por outras vozes, mas desta vez narradas sob a perspectiva indigena. DanielMunduruku é con-
siderado o pioneiro na producao literaria indigena para esse publico e bem préximo a ele, o autor
Yaguaré Yama, nortista do Amazonas que em 1988 lancou seu primeiro livro intitulado “Puratig, o
remo sagrado”. Inaugurando, assim, uma sucessao de langamentos por diversas editoras. Esse autor
também publicou uma gramatica de Nheengatu, uma de suas linguas maternas, isso porque além
do portugués e do nheengatu, ele fala a lingua Sateré-maué, do povo Sateré do Amazonas.
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Entre as diversas obras de Yama, trago para contextualizagdo a obra“Cocarzinho Amarelo”lancada em
2022 pela Editora Globinho. Nesta narrativa, o titulo ja sugere se tratar de uma das inimeras versées de
“Chapeuzinho Vermelho". Mas, desta vez, sob uma 6tica indigena. Semelhante a obra original, a menina
enfrenta o desafio de andar sozinha pela floresta para levar alimentos para sua avé que esta doente. O
cenario da narrativa é a floresta Amazonica e os termos utilizados na construcdo do enredo sao todos
regionais. O animal perigoso que Cocarzinho precisa enfrentar é a grande onca, animal tipico das matas
brasileiras e um dos mais temidos por todos os povos que moram em florestas ou préximo a elas. O
climax acontece justamente quando a onca disfarcada quer devorar a menina, que ja desconfiada foge
e enfrenta o animal com a ajuda de outros curumins que correm pela mata e juntos, lancam suas flechas
para assustar o felino, que escapa para sobreviver. Nesta versao indigena, sdo muitas as percepcdes ve-
rossimeis entre a vida na floresta e as atividades cotidianas de criancas indigenas que vivem nas aldeias:
andam em grupos, sao livres para circular pela floresta explorando e ao mesmo tempo brincando, catam
alimentos e frutos que encontram, e logicamente, enfrentam os desafios e perigos que a floresta possui,
mas nem por isso deixam de circular. Percebe-se que o animal descrito é um ser comum visto por elas,
mas que nao perde sua esséncia de predador que viu na menina uma oportunidade de se alimentar
e partiu para cima dela. A menina indigena, no entanto, percebe logo se tratar de uma fera que quer
devora-la e inicia sua defesa. O grupo de criangas sai vencedor desta “batalha” justamente porque se
uniu, demonstrando o senso de coletividade sempre presente entre os povos indigenas.

Outro autor que iremos analisar na pesquisa é Kaka Werd Jecupé, autor que, igualmente a Yaguaré,
ja langou variadas obras literarias que abordam sua cultura e vivéncia indigena.

A obra abordada, intitulada “Contos de lauareté’, traz também a personagem onga como um ser
central e temido pelo povo, mas ao mesmo tempo é um animal sagrado e respeitado por eles, pois
representa forca, coragem e protecdo. “lauareté” significa onca em tupi-guarani. O enredo de cada
conto presente no livro envolve um episédio de lauareté (a onga) e as inUmeras aventuras vividas
pela mata, mostrando a vivéncia na aldeia, a qual é sempre observada e vigiada pela on¢a, que um
dia se transforma em um valente guerreiro e acaba se casando com a filha do cacique. Dai em diante
sdo narrados outros episédios envolvendo essa personagem que contracenando com outros animais
ora como onc¢a ora metamorfoseada em destemido guerreiro. As ilustracées sao feitas pela filha do
autor e sdo carregadas de simbologias que estao presentes na vida desse povo indigena.

Kaka Wera diz que seus contos sao baseados nas histérias narradas pelo seu pai, sua avé e outros
contadores de histdrias da aldeia que morou e viveu quando crianca. Por isso, sao repletas de verdade
e tradicao, carregadas pela meméoria.

PROPOSTA PEDAGOGICA: DO ROTEIRO DE
LEITURA A PRATICA NA SALA DE AULA

Umas das riquezas da literatura infantil é sabermos que utiliza-la em sala de aula é sempre oportu-
no e uma pratica valiosissima. As conversas e atividades geradas a partir da leitura de livros literarios,
quando essa é realizada em sala de aula, quase sempre geram aprendizados significativos na vida
dos estudantes, quando essa pratica é tratada de forma bem-intencionada e bem conduzida. Mas
para que de fato isso ocorra, professores devem estar bem formados e cientes de seu papel enquanto
mediadores desse tipo de leitura.
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Assim, para utilizar a leitura de obras literarias indigenas com o publico infantil e juvenil em sala
de aula, se faz necessario e importante ter em mente que essa literatura ndo pode ser tratada da
mesma forma que outras literaturas. Com relacdo a isso, Thiél (2012) relata:

“Quanto a leitura literdria, esta é lida na interacao texto-leitor, o que significa que o sentido se concretiza
em um entrelacamento cultural, principalmente se o texto parte de uma cultura e tradicdo literaria e
chega a um leitor que aprendeu a ler textos literarios segundo outra cultura e outra tradicao literaria.
Neste caso, referenciais e critérios de validacao de leitura especificos sdo fundamentais, embora nunca
sejam suficientes, pois a leitura literdria de tradi¢des diferentes daquela que conhego constitui um
desfaio permanente”. (Thiél, 2012, p.75)

Isso significa que, para ler e compreender de fato as obras literarias indigenas, precisamos apren-
der outra forma de leitura e a construir um repertério cultural especifico para formarmos leitores
multiletrados e multiculturais. O que sé se ensina aprendendo e sé se aprende ensinando, assim
como postulou Paulo Freire.

Foi pensando nisso, nesta forma de abordar e ler as obras literdrias indigenas, que surgiu a ideia de
elaborar um roteiro de leitura que pudesse auxiliar professores a desenvolver modos diferenciados
de leitura com seus estudantes, buscando uma experiéncia leitora significativa a partir das obras,
tecendo olhares interculturais e sensiveis.

O Roteiro apresenta-se em construcao, pois a pesquisa ainda estd em andamento. No entanto, ja
podem ser tragados alguns mapas de leitura a titulo de demonstracao.

METODOLOGIA DE LEITURA

Como uma forma de esboco de atividade, apontar-se-a uma sequéncia didatica construida a
partir de sugestdes mescladas de duas autoras/pesquisadoras da literatura indigena e que fizeram
de suas pesquisas obras importantes para a formacéao leitora. A primeira é a de Sueli de Souza Cag-
neti e Alcione Pauli intitulada “Trilhas Literdrias indigenas” e a segunda é a obra de Janice Thiél “Pele
silenciosa, pele sonora: a literatura indigena em destaque” ambas da editora Auténtica.

A metodologia pensada para estruturar o roteiro foi baseada em Solé (2008) que sugere uma
sequéncia de procedimentos que auxiliam na compreensao e no desenvolvimento da leitura, o
que a autora denomina de “estratégias de leitura”. Essas estratégias sdo etapas especificas que
envolvem o processo de leitura a fim de torna-lo mais pratico e consciente ao se deparar com
um texto. As estratégias sao divididas em trés etapas distintas a saber: antes da leitura, durante
a leitura e ap6s a leitura.

As atividades propostas com as obras literarias indigenas devem envolver inicialmente uma con-
textualizacédo, que faz parte da etapa de pré-leitura. Thiél (2012) aponta que essa etapa nao precisa
acontecer na mesma aula em que a obra sera lida, pois quando sdo realizadas em momentos dife-
rentes, tornam-se mais produtivas e os envolvidos no processo de leitura (estudantes e professor/
mediador) tém oportunidade e tempo para pesquisar mais sobre os contextos das obras. O que para
a autora, “contribui tanto para a construcdo de conhecimento quanto para o aprender a aprender”
(Thiél, 2012 p.110).
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CONTEXTUALIZANDO A LEITURA DAS OBRAS DE
KAKA WERA JECUPE E YAGUARE YAMA

¢ Antes da leitura:

- Mostrar o livro, apresentando suas imagens, cores, formato e nome do autor. Caso nao haja
nenhum questionamento, o professor/a ou mediador/a devera instigar com algumas perguntas tais
como: vocés ja conheciam esse/a autor/a? Seu nome sugere de quem se trata? Qual sera sua origem?
O que vocé sabe sobre os povos indigenas? Por meio dessas perguntas podera se perceber como os
estudantes veem os povos indigenas e aproveitar para desconstruir inimeros estereétipos acerca
dos povos e nagbes indigenas, além de suscitar curiosidade em pesquisar mais sobre esses povos.

-Vocé ja havia lido algum livro de um autor/a indigena? Ou ja conheceu alguma histéria que veio
dos povos indigenas? Logicamente que é comum os estudantes se reportarem as histérias tradicionais
ja consagradas no Brasil tais como a da mandioca, do guarana, Saci-Pereré, entre outras. No entanto,
se faz necessario comentar que essas histérias, muitas vezes, foram escritas por pessoas ndo indigenas
que ouviram de alguma pessoa ou leram de alguma fonte e depois resolveram escrever. Mas que ao
ser escrita por uma pessoa verdadeiramente indigena, iremos perceber algumas caracteristicas que
sdo peculiares a esses povos e as nagdes especificas de cada regidao do Brasil.

- Por falar nisso, vocé saberia dizer quantos séo e quais sdo os povos indigenas do Brasil? Aqui
cabe solicitar uma breve pesquisa com pessoas da familia ou na internet. Sugerindo que tragam para
a conversa da aula seguinte.

- Chamar atencao para os elementos visuais do texto como capa, ilustracdo externa e internas,
disposicdo das palavras, lingua ou linguas do texto escrito. Se houver algum grafismo indigena,
podemos perguntar se sabem o que é grafismo indigena? O que ele representa? Alguns elementos
podem sugerir mais conversa e mais pesquisa. Professor/a pode também aproveitar para falar de
uma carateristica muito comum nas obras literdrias indigenas infantis como o hibridismo quanto
ao género, ora narrativa ora relato pessoal ora a memorial. Em relacao a linguagem, ora em portu-
gués e ora na lingua indigena, muitas vezes nas duas linguas. H4 também informacdes geogriéficas
importantes e contextualizacdo sobre seus mitos e ritos especificos.

* Durante a Leitura:

Nesta fase, o professor/a ou mediador/a ird apresentar as perguntas durante a leitura das obras,
solicitando que percebam e ou escrevam o que observaram.

- Ha alguma informacédo nova que a leitura da obra Ihe trouxe?

- como essa historia ou esse conteuldo foi apresentado?

- ao ler a obra, selecione uma ou mais palavras que mais lhe chama sua atencao.

- quem fala ou narra o texto?

- quem sdo os personagens?

- observe a sequéncia dos fatos, se é linear (crescente) ou se mistura presente, passado.
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- essa historia Ihe fez lembrar de alguma coisa ou outra histéria?
- perceba se a narrativa mostra elementos da natureza, quais sao eles?

- ha presenca de animais? O que eles representam na histéria? (aqui se faz importante lembrar
que ha muitos animais ligados a um povo, como se fossem seu simbolo identitario.

- na sua opinido, ha alguma imagem que considera mais significativa? Tem alguma inten¢ao?

* Apbs a Leitura:

Interessante se faz abordar os aspectos observados na leitura das obras de maneira geral, como
uma forma de sistematizar o que foi observado durante a leitura, tracando um roteiro de analise
que aborde:

O tema em questdo: geralmente tratam da relagdo homem X natureza; da ancestralidade; dos
mitos de criacdo e outros mitos de identidade; do respeito aos outros seres; coletividade, culturas,
e o cotidiano dos povos.

Contexto Cultural da obra: qual é o povo esta representado pelo autor? Onde vivem? Qual lingua
falam? Quais sao seus ritos?

Estrutura Narrativa: tema central; enredo, personagens; ha transformacao (metamorfose); ha pre-
senca de elementos da natureza?

Linguagem: em qual lingua a obra esta escrita? Ha simbolos culturais presentes? Qual tipo de
linguagem? Ha tracos da oralidade? E bilingue?

Recursos imagéticos: Quais recursos estéticos sdo utilizados? Ha grafismo? Qual é a imagem ou
frase que mais impressionou vocé em cada parte da obra: inicio, meio e final.

Esta etapa pode envolver a realizagdo de projetos mais elaborados e estruturados, de acordo com
o interesse dos estudantes, buscando outras experiéncias de leitura que pode se complementar com
outras atividades como filmes, musicas, exposicao com elementos da cultura estudada, palestras e
roda de conversa com indigenas, dia das culturas, feiras livres, festivais interculturais, entre muitas
coisas que poderdo surgir ao longo do processo de conhecimento acerca das histérias e culturas
indigenas. Cada professor podera ver se em sua cidade ou municipio ha alguma exposicao sobre as
culturas indigenas e solicitar ajuda da escola para viabilizar uma visita com seus alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de leituras e pesquisas sobre a literatura indigena infanto-juvenil, entre autores indigenas
e nado indigenas, pude me deparar com muitas informagdes novas, mas também constatar o que de
fato meu trabalho na area da educacdo escolar indigena mostrou que a literatura indigena ainda
nédo é estudada como merece na maioria das escolas brasileiras. Entre as falas e escritas dos autores
alguns fatores sdo apontados como motivos, entre eles:

Dificuldade em encontrar obras de autores indigenas apesar da crescente publicacdo. Carina
Pataxo (2024) apresenta em sua dissertacao de mestrado um estudo acerca das publicacdes de obras
indigenas pelo Programa Nacional de Bibliotecas Escolares - PNBE entre os anos de 2008 a 2014. Nessa
pesquisa a autora constata que no ano de 2014 houve um aumento significativo de lancamentos,
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porém, se comparado a publicagdes de outras obras literarias, esse niUmero ainda é insuficiente, ainda
mais se levar em consideracdo o nimero de escolas existentes no Brasil. Relata ainda que é reduzida
a presenca de obras com a tematica indigena na educacdo infantil e constata que os niimeros séo
desanimadores quando se trata de autores indigenas, como exemplo certifica-se de que nos anos
de 2010 e 2012 tiveram poucas obras e essas eram de temdtica indigena, néo literatura indigena. A
autora relembra que em sua escola nunca teve a oportunidade de pegar na biblioteca um livro escrito
por indigena, somente na sua graduacdo, quando estava na universidade cursando pedagogia, é
que teve a oportunidade de ler livros indigenas que Ihes foram apresentados por uma professora.

Outro dado relevante é a falta de divulgacdo das obras de autores indigenas em bibliotecas,
livrarias e escolas. Muitos bibliotecarios recebem os volumes, disponibilizam, mas nao investem
em divulgagao, ou porque ndo apreciam ou porque nao sabem como fazer um trabalho coerente
e sensivel com as obras. O fato é que, muitas vezes, essas obras sao tratadas como literatura infantil
apenas, sem um trabalho focado para sua valorizacao e especificidade.

Observa-se, também, até o momento desta pesquisa, que falta aprofundar melhor a formacéo de
professores para tratar os textos indigenas como leitura de texto literario, pois sua producao difere da
literatura infantil canonica, o que requer uma forma de leitura diferente e mais especifica, que aponte
toda a qualidade literaria existente nas obras, como significados, cores, tracos culturais, memoriais e
intencionais pertencentes as diversas culturas, o que requer uma leitura, muitas vezes, multimodal.

Diante disso, retomamos o que ja foi mencionado sobre a qualidade na formacéo de professores
nos cursos de licenciatura para o cumprimento da lei 11645/2008 que requer um olhar mais atento
e coerente com a perspectiva atual dos povos indigenas.

Como fechamento, assegura-se que, por meios das obras literarias indigenas infanto-juvenis é
possivel alcancar um trabalho verdadeiramente intercultural e sensivel para a valorizacao, apro-
fundamento e reconhecimento de toda a contribuicdo dos povos indigenas para nossa formacgao
enquanto educadores. Nas palavras de Alcione Pauli (2015):

"Possibilitar a discussao dessas obras em sala de aula contribuira significativamente para a ressignifica-
cao dos olhares sobre o conhecimento dos povos ancestrais e para o entendimento de quem séo os
indigenas, onde estao, que linguas falam e onde vivem, pois as préprias obras contextualizam muitos
desses dados.” (Pauli, 2015, p.29)
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A LITERATURA PRETA EM FOCO: UM
RELATO DE EXPERIENCIA NO ENSINO
DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS

Tatiana de Souza Damiao
MED de Salvador

Taisa de Sousa Ferreira
SMED de Salvador

Pollyanna Santana O. de Araujo
SMED de Salvador

CONSIDERACOES INICIAIS

A literatura negra tem conquistado, nas ultimas décadas, um espaco cada vez mais significativo
nas discussdes sobre educacdo e praticas pedagdgicas, especialmente no contexto das escolas pu-
blicas de Ensino Fundamental. Esse movimento reflete a ampliacdo do olhar sobre a importancia
da representatividade negra no processo de ensino-aprendizagem e na formacéo das identidades
e da consciéncia historica das criancas. Em particular, a literatura negra infantil tem se destacado
como um instrumento pedagdgico potente, capaz de articular o ensino literario a outras areas do
conhecimento, como Histdria e Geografia, promovendo aprendizagens integradas e culturalmente
potentes a partir da relacdo entre territério e identidade.

Entretanto, é importante reconhecer que a populagao negra foi, ao longo da histéria, silenciada e
invisibilizada nos livros escolares, sobretudo nos de Histéria, nos quais aparecia quase exclusivamente
associada a condicao de escravizada. Essa representacdo restrita, ou em muitos casos, a auséncia
completa de mengdes as contribuicdes e/ou legado das populacdes afrodiaspéricas, reforca visdes
eurocentradas e hierarquizadas da sociedade brasileira.

O tema deste artigo consiste na discussao sobre a literatura negra infantil, compreendida como
instrumento pedagdgico de valorizacdo das culturas africanas e afro-brasileiras para o ensino de
histéria no Ensino Fundamental. O problema de pesquisa que orienta este estudo consiste em in-
vestigar de que forma a literatura negra infantil contribui para o ensino de histéria em turmas de 3°
ano do ensino fundamental na perspectiva de uma educacao para as relagdes étnico-raciais? Essa
indagacdo busca compreender de que forma a presenca da literatura negra favorece a valorizagao
da cultura afro-brasileira e africana entre os educandos.

Diante dessa indagacao, o artigo tem como objetivo relatar as praticas pedagégicas desenvolvi-
das com turmas do 3°ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da periferia de Salvador
(BA), no ano de 2024, a partir do projeto Literatura Preta em Foco. A iniciativa fundamentou-se
na Lei n° 10.639/2003 e buscou promover o ensino da cultura afro-brasileira e africana por meio
da leitura das obras “Olelé: uma cancéo da Africa”, de Fabio Simées, e “O Black Power de Akin”, de
Kiusam de Oliveira.
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A metodologia adotada foi de natureza qualitativa, caracterizando-se como um relato de ex-
periéncia pedagdgica. O percurso metodoldgico, no primeiro momento, consistiu em uma revisao
narrativa de literatura, isso porque essa metodologia possibilita uma abordagem ampla do tema,
ainda que ndo envolva a busca e a andlise sistematica de todas as fontes disponiveis (Cavalcante;
Oliveira, 2020, p. 85). Em seguida, apresentamos uma producao narrativa docente, com vistas em
detalhar a experiéncia literaria com criancas em sala de aula para o ensino de histéria.

O estudo esta alicercado no quadro referencial de Stuart Hall (2016) o conceito de representacao,
Ana Célia Silva (2019; 2025) sobre representacao do negro no livro didatico; Maria Cristina Dantas
Pina (2009) sobre o negro no livro didatico de historia; Marisa Lajolo e Regina Zilbeman (1993) sobre a
historia da literatura infantil no Brasil; Fulvia Rosenbergue (1981), sobre a discriminacao étnico-racial
na literatura infantojuvenil e Taisa Ferreira (2025) sobre educacao afrocentrada.

Este artigo estd estruturado em quatro se¢des, além desta introdugao. A primeira secdo aborda a
relacdo entre a representacdo do negro e o ensino de histéria. A segunda se¢do apresenta um breve
panorama sobre a literatura negra infantil. A terceira relata a experiéncia pedagdgica de uso da lite-
ratura negra infantil para o ensino de histéria em uma escola publica municipal de Salvador- Bahia.
A quarta parte finaliza com as considerac¢des finais que apontam os desafios e as possibilidades para
o ensino de histéria a partir da literatura negra.

A REPRESENTACAO DO NEGRO E O ENSINO DE HISTORIA

Ao iniciar uma reflexao sobre o uso da literatura negra infantil no ensino de Histdria, torna-se
necessario compreender o conceito de representacdo e a forma como ele se configura quando se
trata das populacdes negras. Nesse sentido, este trabalho apoia-se nos estudos de Hall (2016, p. 31)
que define a representacao social como um elemento central nos processos de producao e compar-
tilhamento de significados no interior de uma cultura e que “envolve o uso da linguagem, de signos e
imagens que significam ou representam objetos". Essa perspectiva permite pensar a literatura como
um espaco de construcao e disputa de sentidos sobre as identidades negras no contexto educacional.

Para aprofundar a discussao sobre os modos como as populagdes negras foram historicamente
representadas, torna-se necessario compreender as estratégias discursivas que sustentaram a pro-
ducao e a fixacao das diferencas raciais. Nesse sentido, Stuart Hall analisa como determinadas formas
de representacdo atuaram para naturalizar desigualdades, transformando construgdes histdricas e
culturais em caracteristicas supostamente imutaveis, conforme explicitado na citagdo a seguir:

A pratica de reduzir as culturas do povo negro a natureza, ou naturalizar a “diferen¢a”foi tipica dessas
politicas racializadas da representacdo. A légica por tras da naturalizacdo é simples. Se as diferengas
entre negros e brancos sdo “culturais’, entdo elas podem ser modificadas e alteradas. No entanto, se
elas s&o"naturais”"— como acreditavam os proprietarios de escravos -, estdo além da histéria, séo fixas e
permanentes. A”naturalizacdo”é, portanto, uma estratégia representacional que visa fixar a "diferenca”
e, assim, ancoré-la para sempre. E uma tentativa de deter o inevitavel "deslizar” do significado para
assegurar o “fechamento”discursivo ou ideolégico (Hall, 2016, p. 171).

A partir dessa perspectiva, o conceito de representacao social formulado por Stuart Hall mostra-
-se fundamental para compreender como o negro tem sido historicamente representado no ensino
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de Histodria no Brasil. Ao evidenciar que as diferencas raciais sao construidas e fixadas por meio de
discursos e praticas culturais, Hall possibilita compreender de que maneira as narrativas histéricas
contribuiram para a naturalizagao de estere6tipos, silenciamentos e hierarquias raciais. Desse modo,
a adocao desse conceito permite problematizar as representacées hegemonicas historicamente
presentes nos materiais didaticos, especialmente aqueles destinados ao ensino de Histéria.

Segundo os estudos de Pina (2009) historicamente, os livros didaticos de Histdria no Brasil foram
produzidos em meio a disputas politicas e simbdlicas que influenciaram a construcao da narrativa
nacional, sobretudo entre o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX, periodo em que
passaram a reforcar uma identidade nacional homogénea alinhada aos interesses das elites. Ao privi-
legiar valores europeus como modelo de civilizacdo, esses materiais marginalizaram ou invisibilizaram
as contribuicdes das populagdes negras, silenciando processos como a resisténcia a escravidao e o
protagonismo negro na formagao do pais.

As representacdes do negro nos livros de Histéria do Brasil foram, em grande medida, constru-
idas a partir de discursos hegemonicos que reforcaram estereétipos raciais e limitaram a presenca
da populacdo negra a papéis secundarios ou idealizados, contribuindo para sua exclusao simbdlica
como sujeito histérico e para a minimizacao de suas contribuicdes culturais e sociais (Damiao, 2025,
p. 6). Neste sentido, o uso da literatura negra infantil no ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino
Fundamental favorece a construgao de outros olhares sobre as populagdes negras e afrodiasporicas,
pode promover o reconhecimento identitario e o fortalecimento da autoestima do estudante negro.

A LITERATURA NEGRA INFANTIL

Os estudos de Zilberman e Lajolo (1993) sdo fundamentais para compreender a histéria da li-
teratura infantil como parte da cultura brasileira. Segundo as autoras, a constituicdo desse campo
literario ocorreu de forma tardia, estando diretamente relacionada as condic¢des histoéricas, sociais
e culturais do final do século XIX. Até esse periodo, a circulacao de livros destinados as criancas era
limitada e marcada pela predominancia de obras importadas, especialmente de origem portuguesa,
o que evidencia a fragilidade do mercado editorial infantil no pais. Tais experiéncias contribuiram
para a constituicao de um campo literario voltado a infancia, que passou a dispor, ainda que de forma
incipiente, de mecanismos mais sistematicos de producao e circulagao.

Desse modo, a literatura infantil no Brasil surge como resultado de esforcos progressivos que bus-
caram dialogar com a realidade e as especificidades da infancia brasileira naquele periodo. Zilberman
e Lajolo (1993) apontam que a emergéncia da literatura infantil no Brasil ocorre no contexto das trans-
formacdes sociais e politicas do final do século XIX, periodo marcado pelo fim da escravidao e pela
instauracdo da Republica. De acordo com as autoras, a producao de literatura infantil manteve-se for-
temente orientada por referenciais europeus, uma vez que, tradugdes e adaptagdes de obras classicas
estrangeiras predominaram no cendrio nacional até as primeiras décadas do século XX, associadas
ainda a um forte controle ideoldgico vinculado a politica de embranquecimento do pais. Por sua vez,
de acordo os estudos de Rosemberg (1981), até os anos 80 a literatura infantojuvenil brasileira veiculou,
de forma recorrente, discriminagdes contra grupos nao brancos, geralmente de modo sutil e contra-
ditério, ao articular discursos aparentemente igualitdrios com representacdes que reforcam estigmas
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raciais. Nessas narrativas, as pessoas e cultura branca foram tomadas como referéncia universal da
humanidade, enquanto os sujeitos ndo brancos foram posicionados como excecao, o que resulta na
negacao simbdlica de sua plena condicdo de existéncia e na naturalizagdo das hierarquias étnico-raciais.

Em uma pesquisa sobre a representacdo do negro nos livros didaticos, a pesquisadora Ana Célia
Silva (2019) evidencia que, até o final da década de 1970, o negro era frequentemente representado
na literatura infantil a partir de sua condicdo de escravizagdo ou por meio de personagens estereo-
tipados. Com base nos estudos de Rosemberg, a pesquisadora Silva (2019) destaca ainda que, em
alguns textos, a populagdo negra era comparada a figuras nao humanas, revelando praticas discur-
sivas marcadas pela desumanizacao e pelo reforco de hierarquias raciais.

Em 2003, a Lei n° 10.639 representou um marco importante nas politicas educacionais brasileiras
ao tornar obrigatoério o ensino da histéria e da cultura africana e afro-brasileira na Educacéo Basica.
Essa legislacdo ampliou as possibilidades de insercao de narrativas que valorizam as populacées
afrodiaspdricas, abrindo espaco para a producao e circulacao de literaturas que apresentam histérias,
culturas e identidades negras sob uma perspectiva positiva e afirmativa.

Neste seguimento, os estudos recentes de Silva (2025) afirmam que as representagdes sociais do
negro foram historicamente construidas por meio de ideologias e estereétipos que fixaram imagens
negativas e preconceituosas. Para a autora, essas representa¢des nao sao naturais nem imutaveis e
podem ser transformadas a partir do reconhecimento de uma sociedade plural, na qual a convivén-
cia deve se basear no respeito as diferencas, no reconhecimento mutuo e na superacdo de modelos
excludentes por praticas de cooperacdo e valorizacao da diversidade. Alinhada ao pensamento de
Silva (2019; 2025) sobre a importancia da construcao de uma autoestima positiva da crianca negra,
Ferreira (2025) contribui para o debate contemporaneo ao defender a educacéo afrocentrada como
uma abordagem pedagégica fundamentada em referenciais africanos e afrodiaspéricos. Essa pers-
pectiva orienta o processo educativo a partir das experiéncias, valores e histérias das populagdes
negras, favorecendo o fortalecimento identitario, o autoconhecimento e o protagonismo dos estu-
dantes, a0 mesmo tempo em que enfrenta desigualdades presentes em seus percursos formativos
e promove praticas pedagodgicas voltadas ao desenvolvimento integral.

As literaturas propostas neste relato de experiéncia, ainda que nédo sejam afrocentradas, foram
pensadas como uma possibilidade de, por meio da literatura para o ensino de Histéria, oferecer aos
estudantes de uma escola publica referéncias positivas das populacdes negras e afrodiasporicas.

LITERATURA PRETA EM FOCO: UMA EXPERIENCIA
COM LITERATURA NAS AULAS DE HISTORIA

Desde 2023, vém sendo desenvolvidas praticas pedagdgicas com turmas do 3° ao 5° ano do
Ensino Fundamental em uma escola publica situada na periferia de Salvador, Bahia, com foco na
incorporacao de diferentes linguagens no ensino de Histdria. Essas praticas tém como objetivo pro-
mover experiéncias educativas diversificadas que favorecam a reflexdo dos estudantes acerca das
contribuicdes dos povos africanos para a formacao identitaria do povo brasileiro. Tal proposta peda-
gobgica estd ancorada na Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatéria a inser¢do da histdria e da cultura
afro-brasileira e africana nos curriculos da educacéo basica.
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Durante as aulas de Historia, foram utilizados recursos como musica, videos de animacao, docu-
mentdrios e literatura. Essas diversas linguagens funcionaram como ponto de partida e, em deter-
minadas situacdes, de chegada, para o trabalho com contetdos histéricos com vistas em ampliar o
repertorio cultural dos estudantes.

Como amadurecimento dessas acdes, no ano de 2024, foi desenvolvido o projeto “Literatura
Preta em Foco”, cujo objetivo geral consistiu em promover o acesso das criancas a literatura negra
como estratégia de formacao identitaria, fomentando reflexdes voltadas a construcdo de uma edu-
cacao para as relagdes étnico-racial. Os objetivos especificos incluiram a valorizacdo da leitura de
fruicao e a promocao de praticas de leitura compartilhada em sala de aula.

As atividades foram conduzidas com duas turmas de 3°ano (A e B) da Escola Municipal Martagao
Gesteira, localizada no bairro Engenho Velho de Brotas, na cidade de Salvador. A turma A era com-
posta por 30 estudantes, enquanto a turma B contava com 32, com faixa etaria entre 8 e 10 anos. A
comunidade do Engenho Velho de Brotas caracteriza-se por sua forte ligagdo com a cultura afro-bra-
sileira, expressa na musicalidade (como os afoxés, samba de roda e samba junino), nas religides de
matriz africana e na valorizacdo da memoaria de personalidades como Castro Alves e Mestre Bimba.
Trata-se de um territério rico em manifestacdes culturais, o que reforca sua importancia no contexto
da educacdo para as relacdes étnico-raciais.

O projeto teve como proposta iniciar as aulas de Histéria com a leitura de obras literarias afrore-
ferenciadas, utilizando-as como ponto de partida para o desenvolvimento de temas relacionados a
histéria e identidade. Na turma do 3° ano A, foi trabalhado o livro “Olelé: uma can¢do da Africa”, de
Fabio Simdes. A obra, que resgata uma cantiga tradicional africana, apresenta elementos da ances-
tralidade e da musicalidade do continente africano. A mediacdo ocorreu por meio de leitura realizada
pela professora, a partir de um e-book, e complementada com um recurso audiovisual disponivel na
internet. A cangao congolesa em uma lingua de origem bantu, despertou o interesse das criancas,
que passaram a repetir os versos e a brincar com os sons. Ap6s a leitura, surgiram questionamentos
sobre a Africa, muitos deles permeados por esteredtipos, o que evidenciou a necessidade de des-
construcdo de imagens negativas associadas ao continente africano.

As criancas observaram que, na narrativa, havia um forte respeito aos mais velhos, representado
pela figura que conduzia o grupo infantil na aldeia, assim como a valorizacdo da convivéncia coletiva,
expressa na ideia de permanecer junto ao seu povo, “com os seus irmaos”. A partir dessas percepgoes,
procurou-se estabelecer relacdes entre os costumes africanos apresentados na histéria e as praticas
vivenciadas na comunidade local, especialmente, no que se refere a participacao e ao cuidado dos
mais velhos no cotidiano das familias e da rua onde as criancas moram.

Nesse contexto, a professora questionou como as criangas percebiam o cuidado e os ensina-
mentos dos mais velhos em seus espacos de convivéncia e se existiam atividades coletivas que
envolvessem diferentes geracdes em suas ruas. Em resposta a primeira indagacao, os estudantes
reconheceram a importancia do respeito aos mais velhos e de seus ensinamentos. Ja em relacdo ao
segundo questionamento, as respostas foram diversas, uma vez que nem todas as ruas do bairro
possibilitam a realizacdo de atividades coletivas entre criangas e adultos, em razao de limitacées
estruturais e de outras problematicas que marcam os grandes bairros periféricos de Salvador.
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Ja na turma do 3° ano B, foi explorada a obra “O Black Power de Akin”, de Kiusam de Oliveira, que
aborda temas como autoestima, identidade negra e enfrentamento ao racismo nainfancia. A leitura
foi realizada por oito estudantes que ja possuiam dominio da leitura convencional. A turma se reve-
zou na leitura em voz alta, com pausas para discussao dos aspectos mais relevantes da narrativa. As
criangas demonstraram engajamento durante os debates, reconhecendo-se nas experiéncias vividas
por Akin, o protagonista. Muitos relataram vivéncias pessoais relacionadas ao racismo, demonstrando
que, mesmo em tenra idade, ja enfrentaram situagdes de discriminagao.

A obra evidencia, ao longo da narrativa, o fortalecimento da autoestima da crianca negra prota-
gonista, Akin, a partir da valorizacdo de uma histéria positiva de sua ancestralidade. Esse processo
ocorre tanto por meio dos relatos sobre seus antepassados, transmitidos por seu avé, quanto pelas
inquietacdes despertadas em Akin a partir de seus sonhos, nos quais surge uma figura mitica que
0 convoca a adotar uma postura de afirmacao e de respeito diante das situacdes vivenciadas em
seu cotidiano.

O livro também destaca a importancia da familia e do respeito a ancestralidade como elementos
centrais na construcdo da identidade da crianga negra. Nesse momento da mediacao literaria, as
criancas foram estimuladas a falar sobre a histéria dos mais velhos de suas préprias familias e sobre
a relacdo que mantém com eles, favorecendo a valorizacdo das meméorias e saberes familiares.

Além disso, a narrativa menciona personalidades negras e seus feitos, o que possibilita as criancas
o contato com referéncias negras positivas. Ao final da leitura, para além das discussdes relacionadas
adiscriminacao racial, a professora optou por incentivar os estudantes a refletirem sobre as poténcias
culturais do bairro onde vivem. As criangas, entao, citaram diversos artistas atuantes em diferentes lin-
guagens artisticas que sdo moradores da propria comunidade, o bairro do Engenho Velho de Brotas.

As duas obras literdrias foram utilizadas como ponto de partida para os conteldos de Historia,
articulados ao objeto de conhecimento “A producdo dos marcos da memoéria: formacao cultural da
populacao”e a habilidade de“identificar semelhancas e diferencas existentes entre comunidades de
sua cidade ou regido, e descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam”, conforme
descrito na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A escolha das obras foi intencional, conside-
rando-se o contexto sociocultural da comunidade e sua forte relacdo com a cultura negra. A litera-
tura possibilitou um didlogo significativo sobre a Africa como continente rico em aspectos naturais,
culturais e histéricos, além de discutir a influéncia dos povos africanos na construcdo da identidade
nacional brasileira, especialmente na regidao Nordeste.

A obra “O Black Power de Akin” também contribuiu para a criagao de um espaco de escuta e partilha
de experiéncias sobre o racismo vivido por criancas em contextos periféricos. Além disso, permitiu
destacar referéncias negras positivas presentes na sociedade brasileira, o que levou os estudantes
a reconhecerem figuras importantes em seu préprio bairro, ressignificando seus territérios como
espacos de poténcia e identidade.

Como culminancia do projeto, os estudantes realizaram ilustragdes inspiradas nas histérias lidas,
que foram organizadas em uma exposi¢cao nos corredores da escola. As criangas demonstraram
grande entusiasmo pelo manuseio dos livros, expressando encantamento pelas imagens e interesse
em recontar as histérias em seus grupos. Tal vivéncia revelou o quanto o acesso a literatura ainda
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é limitado para muitas criancas da rede publica, especialmente aquelas residentes em territérios
periféricos, sendo a escola, muitas vezes, o Unico espaco de aproximacao com o texto literario.

CONSIDERAGOES FINAIS

As obras literarias analisadas constituiram-se como importantes disparadoras para o trabalho
com conteudos de Histéria alinhados a BNCC, especialmente no que se refere a formacao cultural
da populacdo brasileira e ao papel dos grupos sociais. A escolha dos livros, vinculada ao contexto
local da escola, favoreceu didlogos sobre a riqueza histérica e cultural do continente africano e suas
contribuicdes para a identidade brasileira. A obra de Fabio Simédes, fundamentada na centralidade
africana, possibilitou as criancas reconhecerem os povos africanos como produtores de saberes,
valores e tradicoes presentes no cotidiano. Ja o livro de Kiusam Oliveira abordou o racismo de forma
sensivel, culminando em reflexdes sobre empoderamento negro e valorizacao ancestral. A experiéncia
evidencia que a literatura negra é uma ferramenta potente para a construcao de consciéncia historica,
pertencimento e pensamento critico, além de ampliar o repertdrio sobre autorias negras, fortalecer
a pratica pedagodgica e promover trocas significativas entre os(as) docentes da unidade escolar.
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ATOTO: A VOZ QUE NAO COUBE NA ESCRITAE
O ITAN COMO UM ATO CONTRACOLONIAL

Andervania Lopes Alexandre Candido
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Alessandra Fontes Carvalho da Rocha Kuklinski Pereira
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Isabelle Catherine Clara Rodrigues Martins
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CONSIDERAGOES INICIAIS

A histéria da educacdo no Ocidente constituiu-se a partir de um processo de selecao e hierarqui-
zacdo dos saberes, esse processo define quem pode ser reconhecido como sujeito de conhecimento.
Sueli Carneiro (2005) evidencia que a prépria formacao do sujeito moderno se funda na negacao
ontolégica do outro, tudo aquilo que escapa a norma branca, europeia e masculina, produzindo ndo
apenas a marginalizacao de pessoas, mas também de seus modos de saber, sentir e existir. Nesse
mesmo horizonte, Boaventura de Sousa Santos (2010) conceitua o epistemicidio como a deslegi-
timacao sistematica dos conhecimentos produzidos por sujeitos historicamente subalternizados,
inclusive na educacao.

Nilma Lino Gomes (2021) afirma que a descolonizacao das praticas educativas e académicas é
um processo tenso e conflituoso, porém indispensavel para o enfrentamento do racismo estrutural
nas instituicdes de ensino, especialmente em contextos marcados pela colonialidade, como o bra-
sileiro. Nesse sentido, a educacao deve ser reconhecida como um espago em permanente processo
de descolonizacao, o que implica a revisao critica dos curriculos, das metodologias e das praticas
pedagdgicas. As Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 representam avangos ao tornarem obrigatdria a
inclusdo da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena, mas sua efetivacdo ainda enfrenta desafios
significativos, sobretudo na formacdo docente e na construgao de praticas que valorizem, de fato,
saberes e narrativas historicamente silenciados.

Nesse contexto, praticas afrocentradas como o Itan® aparecem como estratégias pedagdgicas e
literdrias capazes de tensionar o epistemicidio. Itan, também escrito como itan, significa, em ioruba,
“histéria’, “relato” ou“narrativa ancestral”. Originarias da Africa Ocidental, ¢ uma forma tradicional de
transmitir conhecimento, espiritualidade, valores e ancestralidade. Itan ndo é somente um simples
relato; é uma memodria viva; é volavel; é transmutdvel. Contar um Itan é reafirmar uma existéncia
coletiva e ancestral de matriz africana. Serve como um dispositivo simbélico que mantém viva a

histéria e a cultura dos antepassados, reforcando lacos de identidade, espirituais e éticos.

8 Na lingua portuguesa, o termo passa a ser grafado também como [t4, forma aportuguesada decorrente de processos de traducdo
e adequacao a grafia do colonizador.
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Assim, este trabalho propde uma reflexao sobre a escolha do género discursivo Itan como parte de
um trabalho pedagégico na Educacao Infantil, a partir de uma abordagem afrocentrada e contraco-
lonial, Négo Bispo (2023)°. A proposta surge decorrente da elaboracdo de um plano de aula realizado
para criancas de 4 a 5 anos, o qual se baseia no Itan de Omold, com o objetivo de trabalhar com as
criancas temas sobre o cuidado, a afetividade, o eu e 0 outro. Optar pelo Itan é escolher se distanciar
da légica escolar que, muitas vezes, se limita a uma visao eurocéntrica, Nilma Lino Gomes (2021)°.
A atividade buscou legitimar outras formas de textualidade, ampliando os sentidos e analisando a
literatura como papel social na formacgéo dos sujeitos, assim como afirma Antonio Candido (1972)".

EPISTEMICIDIO E LITERATURA INFANTIL/JUVENIL

O epistemicidio, entendido como silenciamento ou deslegitimacao de sistemas de conheci-
mento produzidos por grupos subalternizados, é construido nas reflexdes de Boaventura de Sousa
Santos. Essa violéncia cognitiva acompanha a histéria da modernidade colonial e se expressa
na hegemonia de um modelo epistémico ocidental que nega ou hierarquiza saberes africanos,
afro-diasporicos e indigenas.

A perspectiva da escrita na cultura ocidental, construida como simbolo de verdade e racionalida-
de, expressa um processo que desqualificou os saberes transmitidos pela oralidade, especialmente
os de matrizes africanas e indigenas, historicamente vistos como primitivos ou destituidos de valor
cientifico. Nessa logica, o que Sueli Carneiro (2005) denomina “dispositivo de racialidade”'? opera
também como um dispositivo epistémico, delimitando o que é reconhecido como conhecimento
legitimo e o que deve ser silenciado.

Esse movimento se materializa na escola estruturada sob uma racionalidade eurocéntrica, que
privilegia uma Unica forma de linguagem e pensamento e se afasta dos saberes que emergem da
oralidade, do corpo e da experiéncia comunitaria, perpetuando, assim, o ciclo do epistemicidio.

A literatura infantil e juvenil, enquanto pratica pedagdgica e expressao cultural, ndo escapa des-
se processo, pois também é atravessada pelo dispositivo de racialidade descrito por Sueli Carneiro
(2005). Esse dispositivo produz e organiza hierarquias raciais que legitimam a branquitude como
referéncia universal e naturalizada, orientando valores, sensibilidades e formas de ver o mundo (CAR-
NEIRO, 2005). Sobre essa ldgica, a constituicdo histérica do campo literario destinado as criancas e aos
jovens foi estruturada por matrizes eurocéntricas, estéticas, narrativas e ideoldgicas que consolidaram
um imaginario infantil marcado pela exclusdo de experiéncias, saberes e subjetividades negras. Tal
processo reforca uma pedagogia da desigualdade e opera o silenciamento de outras epistemologias.

9 O termo Contracolonial, cunhado por Négo Bispo (2023), refere-se a um modo de existir, pensar e agir que ndo busca inverter o
colonialismo, mas afirmar um caminho proéprio, fundamentado na continuidade das tradi¢des de povos indigenas, quilombolas e co-
munidades tradicionais que sobreviveram ao processo colonial.

10 Nilma Lino Gomes (2021) problematiza a légica escolar eurocéntrica ao evidenciar como o curriculo e as praticas pedagdgicas
historicamente privilegiam saberes e referéncias europeias, marginalizando epistemologias negras, indigenas e outras formas de produ¢do
de conhecimento.

11 Antdnio Candido (1972), discute a dimensdo formativa da literatura, destacando seu papel na aprendizagem da vida, das relagdes
afetivas e da compreensao da condi¢do humana, defendendo-a como um direito fundamental e um elemento indispensavel no processo
de formacgao dos sujeitos.

12 Odispositivo de racialidade, segundo Sueli Carneiro (2005), diz respeito ao conjunto de préticas e discursos que produzem e sus-
tentam hierarquias raciais, regulando quais corpos, saberes e experiéncias sdo reconhecidos como legitimos na sociedade.
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Estudos sobre acervos literarios no Brasil demonstram que ainda ha predominancia de produgdes
que reforcam simbolos civilizatérios europeus, com pouca presenca de narrativas que expressam
epistemologias nao ocidentais (RODRIGUES; ALMEIDA, 2022).

Essa hegemonia narrativa se desdobra na invisibilidade ou na representacao problemética de
historias africanas, afro-brasileiras e indigenas. Trazendo como exemplo, as obras de Monteiro Loba-
to, onde sdo retratadas figuras negras de forma subalternizada, que ainda permanecem presentes
como acervo literario das escolas municipais do Rio de Janeiro. Vale ressaltar que tais obras sao re-
conhecidas como classicos da Literatura Brasileira. Na literatura afro-brasileira infantil, autores vém
desenvolvendo estratégias para romper com esteredtipos e ressignificar elementos das culturas de
matriz africana, mas esse movimento ainda enfrenta resisténcia e disputa simbodlica.

Além disso, quando temas relacionados a populacdo negra aparecem na Literatura Infanto-Juvenil
(L1J), muitas vezes sao tratados de forma romantizada ou esvaziada de criticidade. Farias (2021), ao
analisar Abecé da Liberdade:a histéria de Luis Gama', discute como certas obras tendem a suavizar
a brutalidade do regime escravista, reproduzindo leituras que reforcam o imaginario dominante ao
invés de enfrenta-lo. No campo da pratica docente, pesquisas apontam que muitos professores ainda
utilizam pouco a literatura afro-brasileira por falta de repertério ou pela forca do eurocentrismo como
matriz formativa (SILVA; OLIVEIRA, 2021).

No caso dos povos originarios, 0 apagamento também se materializa como epistemicidio. A colo-
nialidade imp0s a classificacao dos saberes indigenas como “supersticao” ou “primitivismo’, negando
sua legitimidade epistémica (ALBUQUERQUE, 2023). Esse processo permanece vivo nas estruturas
educacionais e culturais, como ressaltam relatos contemporaneos sobre a deslegitimagao continua
do conhecimento indigena (MENEZES, 2025).

LITERATURA INFANTIL E CONTRACOLONIALIDADE

A literatura infantil constitui-se como um campo privilegiado de disputa de imaginarios, valores
e modos de existéncia. Longe de ser um territério neutro ou meramente recreativo, ela atua como
um dispositivo formativo que incide diretamente sobre a construcao de subjetividades desde a in-
fancia. Conforme argumenta Antonio Candido (1972), a literatura exerce uma fun¢do humanizadora
ao permitir que o sujeito organize simbolicamente suas experiéncias, ampliando sua capacidade de
compreender a simesmo e ao mundo, negar ou restringir determinadas formas de producao literaria
equivale a limitar o préprio direito a formacao humana plena.

Ao longo da histéria da educacdo brasileira, a literatura destinada as criancas foi majoritaria-
mente orientada por referenciais eurocéntricos, reproduzindo narrativas, personagens e universos
simbodlicos alinhados a l6gica colonial. Tal hegemonia contribuiu para a naturalizacdo de uma
infancia branca como universal, a0 mesmo tempo em que marginalizou experiéncias, estéticas e
cosmologias negras e indigenas.

E nesse horizonte que o Itan se apresenta como uma possibilidade potente de literatura infantil
afrocentrada. Originario das tradi¢des iorubas, articula narrativa, espiritualidade, memaria e ances-

13 Abecéda Liberdade: a histdria de Luis Gama foi alvo de criticas em 2021 por representar o trafico negreiro e a escravidao de forma
romantizada em uma obra destinada ao publico infantil, o que levou a editora Companhia das Letrinhas a retirar o livro de circulagdo.

iteraria:

L

lacao

()]
5
S .u
5 ©
==

v 3
=
et

c O
g0
£ £
© 0
1
b4
C O
L ©
=5 2

Med

\Y




tralidade, rompendo com a separacao moderna entre razdo e mito, corpo e palavra. Diferentemente
do texto literario ocidental, centrado na escrita e na autoria individual, o Itan opera pela oralidade,
circularidade e coletividade, assumindo multiplos sentidos conforme o contexto da narracdo. Sua
estética ultrapassa a palavra escrita, envolvendo gestos, ritmos, entonacdes e afetos, constituindo-se
como uma experiéncia sensivel e relacional.

Ao adentrar o espaco escolar, o Itan provoca deslocamentos significativos nas praticas pedagégi-
cas, pois convoca outras formas de escuta, de leitura e de participacdo. Ele rompe com a légica linear
e racionalizante do curriculo tradicional, abrindo espaco para saberes que emergem do corpo, da
memodria e da experiéncia coletiva. Nesse movimento, a literatura deixa de ser apenas um objeto de
ensino e passa a ser vivida como pratica cultural e politica.

Essa escolha dialoga diretamente com a nocao de contracolonialidade, elaborada por Négo Bispo
(2023), que nao se configura como um enfrentamento direto, mas como a afirmacao da reexisténcia
das tradicdes de comunidades tradicionais.

Trouxemos a palavra contracolonialismo para enfraquecer o colonialismo. Ja que o referencial de um
extremo é o outro, tomamos o proprio colonialismo. Criamos um antidoto: Estamos tirando o veneno
do colonialismo para transformé-lo em um antidoto para ele proprio (Santos, 2023, p.59)

A contracolonialidade ndo busca substituir um centro por outro, mas enfraquecer a prépria légica
colonial ao afirmar epistemologias que foram negadas e silenciadas. Assim, trabalhar com o Itan na
educacao infantil configura-se como um gesto de desobediéncia epistémica, na medida em que de-
safia a supremacia da escrita, da racionalidade eurocéntrica e do conhecimento escolar hegemonico.

ITAN COMO REEXISTENCIA LITERARIA

A concepcao de literatura, historicamente consolidada no Ocidente, esteve associada a escrita,
a autoria individual e a circulagdao em suportes legitimados pela cultura letrada. Anténio Candi-
do(1972), ao defender a literatura como um direito humano, amplia essa compreensao ao afirmar
que ela é uma necessidade universal, pois organiza emogdes, humaniza e possibilita a compreensédo
do mundo. No entanto, mesmo em sua formulacao ampliada, a literatura ainda foi, muitas vezes,
pensada a partir de parametros eurocéntricos, que invisibilizaram outras formas de narrar e produzir
sentido. Compreender o Itan como reexisténcia literaria implica reconhecé-lo como uma narrativa
que nao apenas resiste ao apagamento histérico, mas persiste em existir apesar das violéncias do
colonialismo e do epistemicidio.

Diferentemente de uma concepcao de resisténcia centrada apenas na oposicéo, a reexisténcia
afirma modos préprios de narrar, sentir e viver, sustentados pela oralidade, pela meméria coletiva e
pela ancestralidade. Ou seja, o Itan ndo apenas amplia o repertorio da literatura infantil, mas tensiona
os critérios que definem o que pode ou ndo ser considerado literatura no espaco escolar. O Itan, ao
articular valores como cuidado, coletividade e interdependéncia, possibilita as criancas experiéncias
estéticas que nao se organizam a partir da légica individualista dominante. Ao contrario, propde uma
ética relacional, na qual o eu s6 se constitui na relacdo com o outro, principio que atravessa tanto as
narrativas afrocentradas quanto as praticas pedagogicas delas derivadas.

= ()

juveni

aria

) 4

ter

Literatura infantil e

L

lacao

Med

\Y

oes étnico-raciais

relag




Enquanto prética contracolonial, o Itan atua no enfrentamento ao epistemicidio, entendido como
a negacao sistematica dos saberes produzidos por povos negros. Sua inser¢ao na escola rompe com
a légica que associa conhecimento legitimo exclusivamente a escrita, a racionalidade eurocéntrica
e a tradicao literaria europeia. Esse deslocamento impacta diretamente a formacao docente, pois
exige que professores e professoras retomem suas proprias concepgdes de literatura, curriculo e
conhecimento, reconhecendo que sua formacdo como leitores também foi construida sob uma
I6gica colonial que hierarquiza saberes e narrativas.

No campo das politicas educacionais, essa discussao dialoga com os principios da educacao para
as relagdes étnico-raciais e com a necessidade de praticas pedagoégicas que superem abordagens
superficiais ou comemorativas. A presenca do Itan na formacao de professores contribui para uma
pratica pedagdgica critica e comprometida com a pluralidade epistemoldgica. Ao reconhecé-lo como
literatura, reafirma-se, conforme Candido (1972), que o direito a literatura é inseparavel do direito a
dignidade humana. Assim, o Itan, enquanto reexisténcia literdria, reconfigura o sentido da literatura
infantil na escola e convoca educadores(as) a compreendé-la como experiéncia viva, atravessada
por memoria, corpo e ancestralidade, central a formacao humana.

O ITAN DE OMOLU EM CONTEXTO ESCOLAR

A discussao sobre epistemicidio e colonialidade do saber, apresentada nas secdes anteriores,
encontra ressonancia concreta quando observada no cotidiano da Educacéo Infantil, especialmen-
te no modo como determinadas praticas pedagdgicas podem tensionar ou reproduzir hierarquias
epistémicas. Nesse sentido, a insercao do Itan como metodologia em sala de aula constituiu uma
experiéncia situada, atravessada pela oralidade, pelo corpo e pela meméria, deslocando a centra-
lidade da escrita como forma legitima e/ou de maior prestigio para a producao de conhecimento.

A reflexdo desenvolvida neste artigo emerge de discussdes tedricas realizadas no ambito da
disciplina obrigatéria de Didatica da Lingua Portuguesa, do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). As problematizacdes construidas ao longo da disciplina possibili-
taram a articulacao entre teoria e pratica pedagdgica, especialmente a partir de uma proposta de
sequéncia didatica expandida, fundamentada em Rildo Cosson (2015), com foco nas afrobrasilidades
na Educacao Infantil.

A insercao do Itan como metodologia em sala de aula configurou-se como uma estratégia pe-
dagdgica que tensiona o epistemicidio ao deslocar a centralidade da escrita e valorizar a oralidade,
0 corpo e a experiéncia como formas legitimas de producao de conhecimento. A pratica foi desen-
volvida com um grupo de criancas de 4 a 5 anos, em uma instituicdo publica de ensino, localizada
na zona sul do municipio do Rio de Janeiro, e tomou como referéncia o Itan de Omolu, mobilizando
elementos simbdlicos ligados a natureza, ao cuidado e a ancestralidade afro-brasileira.

A proposta teve inicio com uma acolhida em roda, no centro da sala, ao som de atabaques e um
tecido, promovendo uma conversa inicial para sondar os conhecimentos prévios das criancas sobre
o tema. Em seguida, ocorreu a exploracao do Itan de Omolu, por meio da apresentacao de elemen-
tos simbdlicos como pipoca, palha e um boneco de pano, despertando a curiosidade e a interacdo
das criancas. Por fim, a proposta culminou em uma atividade coletiva de escalda-pés, articulada a
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reflexdo sobre o “eu no outro, o outro em mim” e integrada ao momento final da rotina diaria, des-
tinado a organizacao e ao cuidado com o corpo. A atividade foi construida junto com as criancas,
que utilizaram elementos naturais como sal grosso, arruda e flores.

O gesto de lavar os pés uns dos outros foi compreendido como uma pratica de cuidado e alteri-
dade, em didlogo com o Itan de Omolu, no qual o acolhimento e o cuidado oferecidos por lemanja
ocupam lugar central na narrativa. Desse modo, a experiéncia possibilitou a vivéncia concreta de
valores como atencdo ao outro, respeito e cuidado mutuo, articulando corpo, ancestralidade e coti-
diano escolar. Quando um Itan é contado parte do sujeito que conta permanece na histdria, agora
quando o Itan é ouvido o sujeito que escuta interpreta a partir do seu viver. Essas manifestacdes,
longe de serem compreendidas como respostas espontaneas isoladas, foram interpretadas como
producgdes narrativas que expressam modos proprios de leitura da realidade pelas criancas.

Em outro momento, ao retomar narrativas trabalhadas anteriormente, uma crianca afirmou: “lansa,
a que vira bufalo’, demonstrando a apropriacdo de elementos simbolicos das tradicoes afro-brasileiras.
Essa fala indica que o Itan operou como uma narrativa viva, capaz de ser reelaborada pelas criancas a
partir de suas préprias leituras de mundo. Tais manifestacdes foram compreendidas como producdes
narrativas infantis, que expressam pertencimento cultural e participacdo ativa no processo educati-
Vvo. A diversidade de reacdes das criancas a proposta também se apresentou como elemento
central da andlise.

Ao considerar essas respostas como parte constitutiva da experiéncia pedagdgica, a pratica se
afasta de uma légica instrumental e aproxima-se de uma perspectiva que reconhece as infancias
como territérios plurais de producao de sentidos. Tal compreensao dialoga com Nilma Lino Gomes
(2021), ao afirmar que praticas educativas comprometidas com a descolonizagdo do curriculo exigem
a valorizacao das experiéncias, identidades e narrativas dos sujeitos envolvidos. A experiéncia com
o Itan pode ser compreendida como uma fissura no processo de epistemicidio, ao legitimar sabe-
res de matriz africana no espaco escolar e ao reconhecer as criancas como produtoras de cultura e
conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou refletir sobre o Itan como metodologia afrocentrada e contracolonial na
Educacao Infantil, compreendendo-o como uma narrativa que tensiona o epistemicidio e amplia a
nocao de literatura no espaco escolar. Ao dialogar com Antonio Candido, reafirmou-se a literatura
como direito humano fundamental, indispensavel a formacao sensivel, ética e simbdlica dos sujeitos.
Nesse sentido, reconhecer o Itan como literatura é reconhecer que a oralidade, a ancestralidade e a
experiéncia coletiva também organizam emocoes, produzem sentidos e humanizam, deslocando a
centralidade da escrita como Unico critério de legitimidade literaria.

O Itan, enquanto reexisténcia literaria, afirma modos de narrar e existir que ndo se colocam em
oposicdo ao colonialismo, mas persistem apesar dele, produzindo fissuras nas hierarquias epistémi-
cas que sustentam a escola. Assim, ao legitimar saberes de matriz africana e reconhecer as criangas
como produtoras de cultura, a literatura infantil assume seu papel politico e formativo, contribuindo
para a constru¢dao de uma educacao antirracista, plural e comprometida com a dignidade humana.
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A experiéncia analisada evidencia que a insercao do Itan no cotidiano escolar ndo se reduz a va-
lorizacéo cultural, mas incide diretamente sobre o curriculo e a formacao docente, conforme aponta
Nilma Lino Gomes, ao defender a necessidade de praticas educativas comprometidas com a descolo-
nizacdo do conhecimento e com o enfrentamento do racismo estrutural. Por isso, destacamos que o
espaco aberto na sala de aula pela professora regente para que a proposta pedagdgica, exemplificada
neste artigo, fosse realizada pela estagiaria ja indica um avanco da educacéo publica do municipio
do Rio de Janeiro no processo de uma educacao contracolonial.

No entanto, esse avango nao se configura como um ponto de chegada, mas como parte de um
processo ainda em disputa, atravessado por tensdes, resisténcias e limites institucionais que revelam
o quanto a efetivacdo de uma educacéo contracolonial exige continuidade, intencionalidade politica
e compromisso coletivo. A experiéncia analisada demonstra que praticas pedagégicas comprome-
tidas com a descolonizacao do curriculo e com o enfrentamento do racismo estrutural dependem
nao apenas de iniciativas individuais e da abertura de docentes sensiveis a tematica, mas de condi-
¢Oes estruturais que assegurem a permanéncia dessas a¢des no cotidiano escolar, evitando que se
restrinjam a iniciativas isoladas ou episodicas.
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CABELO, CABELINHO, CABELAO: LITERATURA
INFANTIL ACESSIVEL COM PROTAGONISMO
QUE CELEBRA A DIVERSIDADE

Kathlyn Bernardo Duarte Almeida

CONSIDERAGOES INICIAIS - CABELO, CABELINHO, CABELAO: LITERATURA
INFANTIL ACESSIVEL COM PROTAGONISMO QUE CELEBRA A DIVERSIDADE

A literatura infantil constitui-se como um campo estratégico para a formacao de sujeitos criticos
e para a construcao de praticas educativas comprometidas com a justica social e o enfrentamento
do racismo estrutural. No contexto brasileiro, a promulgacao da Lei n° 10.639/2003, que completa 23
anos, reafirma a centralidade da educacao das relagcdes étnico-raciais desde a infancia, especialmen-
te na Educacéo Infantil, etapa historicamente marcada pela falsa ideia de neutralidade racial. Este
trabalho analisa a experiéncia de producao e mediacao do livro Cabelo, cabelinho, cabelao, obra de
literatura infantil acessivel, com protagonismo negro, desenvolvida coletivamente por professoras
da rede publica municipal de Niterdi durante a pandemia da Covid-19.

Ancorado na pesquisa-acao, o estudo articula literatura infantil, afeto, acessibilidade e educacao
antirracista, dialogando com os Referenciais Curriculares da Educac¢ao Infantil de Niteréi (2019), que
compreendem a crianga como sujeito de direitos, produtora de cultura e protagonista de seus pro-
cessos de aprendizagem. A valorizacdo do cabelo crespo, elemento historicamente estigmatizado,
aproxima-se de referenciais afrocentrados, em especial das contribuicdes de Molefi Kete Asante, ao
reposicionar a populacao negra como sujeito de sua prépria narrativa, e das referéncias culturais
do povo Ashanti, para quem o cabelo, o corpo e a ancestralidade sao dimensdes constitutivas da
identidade e da dignidade.

O trabalho também se fundamenta nas reflexdes de Munanga acerca da construgao da identidade
negra e do enfrentamento ao racismo no cotidiano escolar, compreendendo a literatura como pratica
politica e formativa. Ao dialogar com o pensamento de Négo Bispo — “vou falar de nés ganhando,
porque nos perdendo, eles ja falam” —, a obra reafirma a importancia de narrativas que rompam
com discursos de subalternizacao, afirmando existéncias, saberes e afetos negros desde a infancia.
Produzido em um contexto de crise sanitaria, o livro evidencia o papel da escola publica como es-
paco de cuidado, resisténcia e producdo de sentidos, contribuindo para a formagao de criancas mais
conscientes, acolhidas e respeitadas em suas identidades.

A literatura infantil e juvenil precisa ocupar um lugar central na constituicdo dos processos edu-
cativos, culturais e simbdlicos vivenciados por criancas, jovens e adultos no espaco escolar e para
além dele. Mais do que um recurso pedagdgico, os livros destinados a infancia operam como dispo-
sitivos de producéo de sentidos, afetos e representacdes, contribuindo de forma significativa para a
construcdo das identidades, das formas de pertencimento e das leituras de mundo que os sujeitos
elaboram desde muito cedo. Nesse sentido, pensar a literatura infantil implica reconhecé-la como
pratica social e politica, atravessada por disputas de narrativas, memorias e projetos de sociedade.
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Em uma sociedade estruturada a partir de referenciais eurocentrados, que historicamente des-
qualificam saberes, estéticas e modos de existéncia ndo hegemonicos, a escola é convocada a as-
sumir um papel ético e formativo fundamental: criar condi¢des para que educadores e educandos
possam refletir criticamente sobre suas préprias identidades, reconhecendo nelas beleza, poténcia
e dignidade. A construcéo identitaria ndo se da de forma neutra ou individual, mas é atravessada
por relagdes de poder que produzem silenciamentos, hierarquias e estigmatiza¢des, impactando
diretamente a forma como sujeitos se veem e sdo vistos no mundo.

Nesse horizonte, o pensamento de Négo Bispo contribui de maneira significativa ao afirmar a
necessidade de romper com narrativas coloniais que insistem em nos definir pela falta, pela dor e
pela perda. Ao declarar que “vou falar de nés ganhando, porque nos perdendo, eles ja falam” (BISPO,
2015), o autor nos convoca a construir outras formas de narrar a nés mesmos, ancoradas na afirma-
¢ao da vida, da ancestralidade e da existéncia plena. Tal perspectiva tensiona diretamente praticas
educativas que reproduzem légicas de subalternizacdo e reforca a importancia de uma pedagogia
comprometida com o fortalecimento do auto-olhar, da autoestima e da consciéncia critica.

O PONTO DE VISTA LEGAL

No contexto brasileiro, a promulgacao da Lei n° 10.639/2003, posteriormente ampliada pela Lei
n° 11.645/2008, representa um marco histérico na luta por uma educacao comprometida com o
enfrentamento do racismo estrutural e com a valorizagao das historias, culturas e saberes africanos,
afro-brasileiros e indigenas. Ao completar 23 anos, a Lei n° 10.639/2003 reafirma a urgéncia de praticas
pedagdgicas continuas, criticas e intencionais, que ultrapassem abordagens pontuais e se materia-
lizem no cotidiano escolar, especialmente na Educacao Infantil, etapa historicamente atravessada
pela falsa ideia de neutralidade racial e cultural.

Apesar dos avancos legais, a implementacao de uma educacgao antirracista e inclusiva ainda
enfrenta desafios significativos. Nesse cendrio, a literatura infantil se apresenta como uma potente
possibilidade formativa, ao permitir que criancas e adultos tenham acesso a narrativas que nao
apenas representem a diversidade, mas que convidem ao auto-olhar, a sensibilidade e a construcao
de relagbes mais generosas consigo e com o outro.

E nesse contexto que se insere o nosso trabalho com o livro Cabelo, cabelinho, cabeléo, produzido
coletivamente por professoras da rede publica municipal de Niter6i durante o periodo da pandemia
da Covid-19. Mais do que a producdo de uma obra literaria, o livro configura-se como um convite for-
mativo a educadores e educandos para pensarem suas proprias identidades, ressignificando histérias,
corpos, estéticas e afetos. Produzida em um cendrio de distanciamento fisico, medo e incertezas, a
obra nasce da necessidade de fortalecer vinculos, garantir o direito a educacéo e afirmar a beleza, a
sensibilidade e o cuidado como principios pedagdgicos. Ao articular literatura infantil, afeto, aces-
sibilidade e educacdo antirracista, o trabalho reafirma a escola publica como espaco de resisténcia,
de producao de sentidos e de construcdo de identidades mais livres, plurais e afirmadas.

A literatura infantil ndo é neutra. Conforme destaca Abramovich (1997), os livros oferecidos as
criancas comunicam valores, concepc¢des de mundo e hierarquias sociais, mesmo quando isso ndo
ocorre de forma explicita. Ao longo da histéria da literatura infantil brasileira, observa-se a predo-
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minancia de personagens brancos, europeizados e inseridos em contextos familiares e sociais idea-
lizados, o que contribui para a invisibilizacdo de criancas negras e indigenas e para a naturalizagao
de desigualdades raciais.

Gomes (2003; 2012) aponta que a construcao da identidade racial comeca na infancia, a partir
das interacdes sociais, das experiéncias vividas e das representacoes simbdlicas as quais as criancas
tém acesso. Quando a escola silencia ou reproduz estereétipos, contribui para processos de desva-
lorizacdo, baixa autoestima e negacao identitdria. Por outro lado, préticas pedagdgicas intencionais,
fundamentadas na educacao das relagdes étnico-raciais, podem favorecer o reconhecimento, o per-
tencimento e a valorizacao da diversidade.

Munanga (2005) e Cavalleiro (2001) evidenciam que o racismo estrutural se manifesta de maneira
muitas vezes sutil no espaco escolar, inclusive na Educacao Infantil, por meio de discursos naturali-
zados, praticas pedagdgicas excludentes e silenciamentos curriculares. Para Munanga, a construcao
da identidade negra é profundamente impactada pelas representacdes sociais e simbdlicas as quais
criangas tém acesso desde cedo, o que torna a escola um espaco central tanto para a reproducao
quanto para o enfrentamento do racismo. Nesse sentido, a efetivacao da Lei n° 10.639/2003 exige
a revisdo critica dos curriculos, dos materiais didaticos e das praticas pedagdgicas, com destaque
para a literatura infantil como eixo estruturante de uma educacao comprometida com a valorizacao
da diversidade étnico-racial.

O livro Cabelo, cabelinho, cabeldo contribui diretamente para os objetivos da Lei n° 10.639/2003
ao promover o reconhecimento da histdria, da cultura e da estética negra, valorizando elementos
historicamente desqualificados, como o cabelo crespo. Essa valorizacdo dialoga com a perspectiva
afrocentrada de Molefi Kete Asante (2009), ao reposicionar sujeitos negros como protagonistas de
suas préprias narrativas, rompendo com referenciais eurocentrados que negam ou inferiorizam suas
identidades. Ao afirmar a estética negra como expressao de beleza, dignidade e pertencimento, a
obra contribui para a constru¢ao de um auto-olhar mais generoso e afirmativo desde a infancia.

Afirmo a importancia desse trabalho, também a partir da minha experiéncia como professora-
-pesquisadora negra, que foi uma crianga negra e ndo teve acesso, em seu percurso escolar, a textos,
livros e literaturas que refletissem sua identidade, seus tracos e sua histdria. Tal auséncia, como alerta
Munanga (2005), produz marcas profundas nos processos de autoidentificacdo e pertencimento.
Nesse sentido, oferecer as criancas, desde a Educacao Infantil, narrativas que afirmem positivamen-
te as identidades negras constitui uma acao pedagdgica e politica fundamental, capaz de atuar de
forma preventiva no enfrentamento ao racismo e na formacao de sujeitos mais criticos, sensiveis e
conscientes das diferencas.

A experiéncia com Cabelo, cabelinho, cabeldo materializa esse movimento ao afirmar a estética
negra, o cabelo crespo e as identidades racializadas como centrais, e ndo marginais, no curriculo da
Educacéo Infantil. Tal escolha dialoga diretamente com as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que,
na rede municipal de Niterdi, tém produzido desdobramentos instituintes por meio de formacoes,
projetos e praticas que fortalecem uma educacéo antirracista. Ao articular literatura infantil, afetivi-
dade e diversidade étnico-racial, a proposta contribui para a construcdo de sensibilidades capazes
de enfrentar o racismo estrutural desde a infancia.
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Além disso, ao reconhecer familias e profissionais da educagdo como protagonistas do processo
educativo, os Referenciais reafirmam a escola como espaco de acolhimento, escuta e participacao
democratica. A valorizacdo das narrativas docentes, das trajetdrias formativas e das experiéncias
cotidianas reforca o entendimento da pratica pedagdgica como producao de conhecimento.

Trabalhar o cabelo como linguagem, memdria e identidade é, sobretudo, um ato politico. Munan-
ga (2005) destaca que a negacdo da estética negra constitui uma das faces mais perversas do racismo,
pois atua diretamente na construcao da autoimagem e da autoestima das criancas negras. Assim, ao
afirmar o cabelo crespo como bonito, potente e diverso, Cabelo, cabelinho, cabelao contribui para
desestabilizar hierarquias raciais e para a construcao de uma educacao antirracista que se inicia na
infancia, de forma preventiva e estruturante, conforme propdem as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08.

Essa pratica curricular dialoga profundamente com os Referenciais Curriculares da Educacéo In-
fantil de Niterdéi (2019), ao compreender a crianca como sujeito de direitos, produtora de cultura e
atravessada por multiplas pertencas. O livro ndo oferece uma identidade pronta ou fixa; ao contrario,
convida educadores e educandos a pensarem suas proprias identidades como construgdes histdricas,
afetivas e culturais, marcadas pela pluralidade. Tal perspectiva se aproxima da compreensao de Ma-
cedo (2014), para quem o curriculo deve possibilitar o emergir do sujeito singular, criando condi¢coes
para a producao de sentidos outros, para além das narrativas hegemonicas.

Além disso, Cabelo, cabelinho, cabeldo opera como uma pedagogia do auto-olhar, ao incentivar
criancas negras a se reconhecerem com beleza e dignidade e criangas ndo negras a desenvolverem
relacdes de respeito e alteridade. Esse movimento rompe com praticas curriculares que abordam a
diferenca apenas em datas comemorativas ou de forma folclorizada, inserindo a discussao racial no
cotidiano da Educacao Infantil, nas rodas de conversa, nas brincadeiras, nas interagdes e nos afetos.

A obra também se alinha ao pensamento de Nego Bispo (2015; 2022), ao valorizar saberes que
emergem do corpo, da oralidade e da ancestralidade, desafiando a centralidade de epistemologias
eurocentradas. Ao trazer o cabelo como marcador cultural e histdrico, o livro convoca outras légicas
de conhecimento, que reconhecem a experiéncia negra como fonte legitima de producéo de saber.
Nesse sentido, a pratica pedagdgica inspirada na obra se aproxima de uma educacao decolonial,
comprometida com o bem viver, com o territério e com a coletividade.

Assim, podemos considerar Cabelo, cabelinho, cabelao como uma pratica curricular instituinte,
que tensiona o curriculo como regulacgao e o reinscreve como cultura viva, hibrida e em permanente
disputa (LOPES; MACEDO, 2011). Ao circular entre a escola e as familias, especialmente em um con-
texto de pandemia, o livro amplia o espaco educativo, fortalecendo vinculos e promovendo didlogos
sobre identidade, pertencimento e relacdes étnico-raciais para além dos muros da escola.

Outro aspecto central do trabalho com Cabelo, cabelinho, cabeldao é o compromisso com a aces-
sibilidade e com a garantia do direito a linguagem, a cultura e a participacao plena das criangas sur-
das, por meio da Libras e da audiodescricao. Em uma perspectiva de educacéo bilingue, assegurar o
acesso a literatura infantil em Libras ndo se limita a traducao de contetddos, mas implica reconhecer
a lingua de sinais como lingua de instrucao e elemento constitutivo da identidade surda, conforme
defendem Skliar (2003) e Quadros e Karnopp (2004).
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Skliar (2003) problematiza a surdez a partir do paradigma da diferenca, deslocando-a de uma com-
preensao deficitaria para uma perspectiva cultural e linguistica. Nessa direcao, a educacgéo bilingue
para surdos se afirma como um direito e como um projeto politico-pedagdgico que valoriza a Libras
como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua, ampliando as possibilidades de
acesso ao conhecimento e a producéo cultural desde a infancia.

A ACESSIBILIDADE E A EDUCACAO NA PERSPECTIVA AFROCENTRADA

Ao articular acessibilidade e educacao antirracista, o trabalho assume uma perspectiva intersec-
cional, compreendendo que as desigualdades se produzem de forma articulada e simultanea. Con-
forme Crenshaw (2002), raca, deficiéncia, classe e outras categorias sociais ndo operam de maneira
isolada, mas se entrecruzam, produzindo experiéncias especificas de exclusao e silenciamento. No
contexto escolar, isso significa reconhecer que uma crianca negra e surda vivencia a educacdo de
forma distinta daquela pensada a partir de um sujeito universal, branco e ouvinte.

Nesse sentido, a acessibilidade precisa ser compreendida como um principio ético, politico e pe-
dagdgico, e ndo como um recurso complementar. Sassaki (2009) afirma que a acessibilidade envolve
dimensdes comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais, exigindo a revisdo dos materiais, das praticas
e das concepcdes que orientam o trabalho docente. Ao oferecer uma obra literaria acessivel, Cabelo,
cabelinho, cabeldo contribui para a ampliacdo da justica cognitiva (SANTOS, 2007), ao reconhecer
multiplas linguagens, corpos e modos de producao de sentido.

Ao mesmo tempo, ao valorizar a estética negra e a identidade racial desde a infancia, o livro
dialoga com a educacao das relagdes étnico-raciais, conforme propde Gomes (2012), reafirmando a
importancia de praticas pedagdgicas que reconhecam a

Diversidade como constitutiva da experiéncia educativa. A interseccdo entre surdez, raca e infan-
Cia, portanto, ndo é um acréscimo ao curriculo, mas um eixo estruturante de uma educacéo inclusiva,
antirracista e comprometida com os direitos humanos.

METODOLOGIA: PESQUISA-ACAO, PRODUCAO
COLETIVA E PERSPECTIVA AFROCENTRADA

Metodologicamente, este trabalho insere-se no campo da pesquisa-acao, conforme delineado
por Thiollent (2011), compreendida como uma abordagem que articula, de forma indissociavel, in-
vestigacao, intervencao pedagdgica e reflexao critica sobre a pratica. Nessa perspectiva, a producdo
do livro Cabelo, cabelinho, cabelao, as devolutivas das criancas, as interacdes com as familias e os
desdobramentos formativos junto a educadores constituem-se como dados relevantes para a andlise
dos efeitos da literatura infantil acessivel e antirracista na Educacgéo Infantil.

Assumo, neste percurso, a posicdo de professora-pesquisadora, compreendendo minha experi-
éncia profissional ndo como um dado menor ou subjetivo, mas como parte constitutiva do processo
de producdo do conhecimento. Conforme destaca Freire (1996), ndo ha pratica educativa neutra,
tampouco investigacao dissociada do compromisso éticopolitico com a transformacéo da realidade.
Nesse sentido, a pesquisa-acao possibilita tornar visiveis os saberes construidos no cotidiano escolar,
valorizando a prética reflexiva como fonte legitima de conhecimento cientifico.
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O trabalho teve inicio, sem pretensodes editoriais, durante o periodo da pandemia da Covid-19,
quando atuei na Unidade Municipal de Educacdo Infantil Julieta Botelho, uma UMEI de funciona-
mento parcial na rede municipal de Niteréi. Diante do distanciamento fisico e da necessidade de
manter vinculos com as criancas e suas familias, desenvolvi um trabalho autoral, produzindo poesias
destinadas a um grupo de comunicacao virtual criado como estratégia de aproximacao, cuidado e
afeto. As poesias abordavam temas cotidianos da infancia, buscando criar pontes simbdlicas entre
escola, criangas e familias, em um contexto marcado por incertezas e fragilidades emocionais.

Cabe destacar que, nesse grupo, havia uma familia em que os responsaveis eram surdos e a
crianca era CODA (Child of Deaf Adults), o que exigiu atencao especial as questdes de acessibilida-
de, linguagem e comunicacao. A producdo das poesias ja se dava, portanto, atravessada por uma
preocupacao ética com o direito a linguagem, a participacao e ao reconhecimento das diferentes
identidades presentes na comunidade escolar. A identidade, entendida como dimensao central da
Educacao Infantil, constituiuse desde o inicio como um eixo estruturante do trabalho.

Dois anos apds essa experiéncia inicial, o material foi sistematizado e transformado no livro Cabelo,
cabelinho, cabeldo, publicado em 2024. Afirmo que o livro é “nosso” porque sua producao se deu de
forma coletiva e colaborativa, envolvendo professores da rede municipal de Niteréi: a autoria textual,
ailustracao, a interpretacdo em Libras, a audiodescricdo e a revisao foram realizadas por educadores
da rede e por um grupo de professores voluntarios, reafirmando o protagonismo docente e a poténcia
do trabalho coletivo na escola publica.
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ENTRE O DOCUMENTO E A PRATICA: LITERATURAE A
CONSTRUCAO DE UMA EDUCAGCAO ANTIRRACISTA

Laylla Gomes Franco
Universidade do Estado da Bahia

Neila Marcia Nunes de Silveira
Universidade do Estado da Bahia

CONSIDERAGOES INICIAIS

Quem conta as histérias na escola? Esta pergunta aparentemente simples revela disputas profun-
das sobre memoria, poder e pertencimento. A escola, enquanto instituicao historicamente marcada
pelo siléncio imposto as populagdes negras, ainda legitima determinadas vozes enquanto mantém
outras a margem. Em um pais estruturado pelo racismo, revisitar o lugar da literatura no curriculo
é uma urgéncia ética, politica e epistemoldgica. A leitura literaria, quando compreendida como
pratica estética, critica e afetiva, torna-se uma possibilidade de descolonizar imaginarios, interrogar
silenciamentos e ampliar pertencimentos.

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB, 2022), ao instituir em seu primeiro eixo
estruturante o compromisso com uma educacao antirracista, convoca educadores e educadoras a
repensarem praticas que historicamente reproduzem desigualdades. Mas, como lembra Sales Augus-
to dos Santos (2005), conquistas legais no campo da educacgdo das relacdes étnico-raciais nunca sao
fruto de benevoléncia estatal, e sim da luta organizada do movimento negro. Assim, compreender
o DCRB exige situd-lo na continuidade dessas disputas politicas que pavimentaram o caminho para
a Lei 10.639/2003, marco histérico e ainda inacabado.

Este artigo discute o eixo 5.1 do DCRB articulado a leitura literdria como pratica de formacéo
critica e de reexisténcia. Dialoga com autores como Santos (2005), Eliane Debus (2013), bell hooks
(1994), Paulo Freire (1990), Jorge Larrosa (2007), Grada Kilomba (2019) e Tomaz Tadeu da Silva (1999),
buscando compreender de que modo curriculo, literatura e antirracismo se entrelacam na construcao
de uma educacdo que reconheca, valorize e fortalega as infancias e juventudes negras.

Metodologicamente, essa pesquisa é qualitativa, de natureza tedrico-documental, fundamentada
na analise critica do Documento Curricular Referencial da Bahia (2022) e em didlogo com a producédo
académica sobre curriculo, literatura e educacao antirracista.

O DCRB E O COMPROMISSO COM A EDUCACAO ANTIRRACISTA

A insercao de politicas que valorizem a cultura e as tradi¢des afro-brasileiras no contexto do
letramento literdrio ainda ndo acontecem de forma satisfatoéria, apesar de alguns avancos obtidos
com o advento da Lei 10.639/2003 a Lei 11.645/2008 para a educagao para relagdes raciais no Brasil
que inclui a obrigatoriedade das tematicas Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena, respectivamente.
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A formacao de professores ainda precisa de praticas literarias que se aproximem das realidades
das criangas e dos jovens negros, que respeitem suas peculiaridades, valorizem sua historia, preser-
vem sua memodria e cultura. Dessa forma, Larrosa (2002) entende a leitura como ato formativo e de
transformacao de si e do mundo. Para ele a leitura é uma experiéncia que marca o encontro entre o
sujeito e o texto o que pode provocar transformagdes. Além disso, ele aponta que “a experiéncia é
aquilo que nos acontece e nos transforma.” (Larrosa, 2002, p.21).

Assim dito, praticas de leitura literdria antirracistas atuam como fermentas de transformacéo
e emancipac¢do, combatendo a invisibilidade e a exclusao desses sujeitos, bem como derrubando
barreiras para a sua participacao efetiva na sociedade.

O DCRB (2022) constitui uma tentativa consistente de deslocar o curriculo de sua centralidade
eurocéntrica e reconhecé-lo como um campo politico de disputa. No eixo 5.1, o documento afirma
que a promocao de uma educacao antirracista deve ampliar o olhar para as diferentes experiéncias
da populacdo negra e pode ser conduzida pela autonomia docente embasada em perspectivas
pos-coloniais, decoloniais, afrocentradas e interseccionais. O trecho do documento afirma que:

A promogao de uma educacéo antirracista inclui ampliar o olhar para as diferentes experiéncias da
populacao negra e pode ser conduzida pela autonomia docente, com base em pedagogias pds-co-
loniais, decoloniais, descoloniais, afrocentradas e interseccionais. (Bahia, 2022, p. 36).

A formulagao é potente, mas, como alerta Tomaz Tadeu da Silva (1999), curriculos ndo sao apenas
listas de conteldos: sao praticas discursivas atravessadas por relacdes de poder. Nomear epistemo-
logias nao é suficiente se a escola permanece arquitetada para silenciar corpos e narrativas negras.
A autonomia docente, tdo valorizada no documento, sé se realiza com investimento em formacéo
continuada, acesso a acervos literdrios diversos e reconhecimento das experiéncias das escolas pe-
riféricas, quilombolas e indigenas que ja desenvolvem praticas antirracistas.

hooks (1994) lembra que ensinar é sempre ato politico, pois envolve escolhas éticas, epistemo-
I6gicas e afetivas que moldam o modo como os sujeitos se constituem na escola. Para a autora, “a
sala de aula continua sendo o espa¢o mais radical de possibilidade na academia” (hooks, 1994, p.
12), justamente porque ali se podem tensionar narrativas hegemonicas e construir novas formas de
existir no mundo. Esse entendimento amplia o préprio papel do curriculo, que deixa de ser apenas
prescricdo de conteudo para se tornar territério de disputa, criacdo e transformacao social.

Para além disso, hooks (2013) nos convoca a pensar a educacdo como pratica da liberdade e, dessa
forma, é um ato de transgressao, um movimento contra as fronteiras e barreiras que historicamente
tem negado as pessoas marginalizadas o direito de falar e de serem ouvidas.

Assim, as proposicoes do DCRB precisam ser acompanhadas de condicoes reais, materiais e sim-
bolicas para que possam transformar o cotidiano da sala de aula. Sem politicas de formacdo docente
continua, sem oferta de acervos literarios diversos e sem espacos institucionais para a construcao
coletiva das praticas, o risco é que a perspectiva antirracista se reduza a uma retérica vazia. hooks
nos alerta que a pedagogia critica exige envolvimento ativo, reflexao permanente e coragem para
enfrentar as estruturas que mantém desigualdades. Ensinar, portanto, ndo é apenas aplicar o curriculo,
mas disputd-lo, amplia-lo e torna-lo espaco de liberdade.
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SALES AUGUSTO DOS SANTOS: A LEI 10.639/2003
COMO CONQUISTA E MARCO INACABADO

Para compreender o eixo antirracista do DCRB, é fundamental dialogar com a anélise de Sales
Augusto dos Santos (2005) sobre a Lei 10.639/2003. O autor afirma que a aprovacao da Lei 10.639/03
nao é resultado da boa vontade do Estado brasileiro, mas da insurgente e persistente luta do mo-
vimento negro ao longo de décadas. Esse movimento, entendeu que a escola e a educacdo eram
um bem supremo, inalienavel, para a sociedade moderna e uma grande oportunidade de pessoas
negras ascenderem socialmente. (Santos, 2005, p.2).

Para o autor, a lei representa uma vitéria simbdlica e politica de décadas de mobilizacao do
movimento negro, contra o racismo estrutural presente na sociedade brasileira, a invisibilizacdo
da populacao negra nos curriculos escolares e a reproducao de uma educacdo eurocéntrica, que
silenciava as contribuicdes africanas e afro-brasileiras. Assim, a Lei 10.639/2003 surge como fruto de
pressao social organizada, e ndo como concessdo benevolente do Estado.

O autor também interpreta a Lei 10.639/2003 como uma forma de agédo afirmativa no campo
educacional, pois busca corrigir desigualdades histéricas; reconhece oficialmente aimportancia da
populacdo negra na formacao do Brasil; rompe com o mito da democracia racial ao admitir a exis-
téncia do racismo. Parte inferior do formulario

Santos enfatiza que a lei representa uma inflexdo politica importante, mas insuficiente diante da
profundidade do racismo estrutural brasileiro. A lei € um marco, mas um marco inacabado. Nao falha
na intencdo, mas sofre os limites de uma sociedade que ainda hesita em reconhecer a histéria, o co-
nhecimento e as experiéncias de popula¢des negras como constitutivas do Brasil. Por isso é um avanco,
mas um campo permanente de disputa. Para o autor:“Nao basta prescrever conteldos; é necessario
transformar estruturas que sustentam a desigualdade racial no cotidiano escolar” (Santos, 2005, p.34).

Sua critica aponta para a distancia entre diretrizes e praticas, evidenciando que a efetividade da lei
é comprometida pela falta de formacao docente, pelas precariedades materiais e pela permanéncia
de praticas pedagdgicas eurocentradas de um curriculo hegeménico. O problema é menos a lei e
mais o racismo institucional que atravessa o sistema educacional.

O DCRB reconhece que o racismo é estrutural e institucional, e que a escola tem responsabilidade
ativa no seu enfrentamento. Essa perspectiva dialoga com Sales Augusto dos Santos, que afirma que
aimplementacdao da Lei 10.639/2003 nao é opcional ou meramente pedagdgica, mas uma obrigagao
politica do Estado, conquistada pela pressao do movimento negro.

Ao aproximar o DCRB de Santos, percebemos que ambos compartilham um mesmo horizonte
de luta, O DCRB (Documento Curricular Referencial da Bahia) assume a educacéo antirracista como
um principio estruturante do curriculo, alinhando-se diretamente as lutas histéricas do movimento
negro e as analises de Sales Augusto dos Santos sobre a Lei 10.639/2003. O DCRB, como a lei, segue
aberto, dependente da atuacdo de educadores e comunidades escolares.

O DCRB rompe com a ideia de curriculo neutro ao propor a valorizacao das histérias, culturas e
epistemologias afro-brasileiras e africanas em todas as areas do conhecimento, propondo a trans-
versalidade da tematica étnico-racial. Isso coaduna com o autor, que defende que o curriculo sempre
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foi um campo de disputa racial, historicamente marcado pela invisibilidade e exclusao da populacdo
negra. Por tanto, alterar o curriculo é enfrentar o racismo estrutural.

O DCRB materializa, no campo curricular, aquilo que Sales Augusto dos Santos analisa no campo
politico e histérico: a educagao antirracista como resultado da luta do movimento negro e como
estratégia fundamental de enfrentamento ao racismo estrutural. Assim, o documento curricular ndo
apenas cumpre a Lei 10.639/2003, mas reafirma a escola como espaco de resisténcia, reconhecimento
e justica racial.

Assim como a Lei 10.639/03, o DCRB é um marco em movimento, exigindo vigilancia, critica e
reinvengao continua.

LITERATURA COMO EXPERIENCIA DECOLONIAL: DEBUS,
FREIRE, HOOKS, LARROSA E KILOMBA

E no encontro entre curriculo, imaginacao e corpo que a literatura revela sua poténcia mais pro-
funda. Eliane Debus (2013) defende que a literatura infantil e juvenil constitui um campo de disputa
estética, politica e simbdlica, capaz de tensionar a hegemonia narrativa que historicamente silenciou
infancias negras. Para a autora, “[...] a literatura para a infancia pode operar como espaco de reco-
nhecimento identitario e social” (Debus, 2013, p. 58), especialmente quando apresenta personagens
negros complexos, sensiveis e diversos, rompendo com estereétipos e abrindo espaco para novas
formas de existir.

Especialmente para esses sujeitos, os impactos da experiéncia leitora podem ser ainda mais
transformadores por se tratar de textos que versam sobre a realidades que comungam das mesmas
subjetividades, marcadas de experiéncias raciais dolorosas, a invisibilidade e a exclusdo comuns a
homens e mulheres negras.

Ao incentivar préticas de leitura que problematizam relagdes étnico-raciais e promovem o didlogo
com producoes literdrias afro-brasileiras e africanas, o documento curricular materializa, no cotidiano
escolar, a dimensao politica da literatura defendida pela autora.

Assim, a educacdo antirracista prevista no DCRB encontra respaldo teérico nas ideias de Eliane
Debus, ao compreender a literatura infantil e juvenil como um instrumento de resisténcia, de for-
macao critica e de promocao da equidade racial. Ambas as perspectivas convergem ao afirmar que
garantir o direito a representacao e ao reconhecimento das infancias negras no curriculo escolar
é condicdo fundamental para a construcao de uma educacdo comprometida com a justica social.

Esse reconhecimento nédo é apenas representacional, mas ontolégico. Quando criangas negras
se veem nos livros, constroem vinculos consigo mesmas e com o mundo; quando ndo se veem,
aprendem desde cedo a interpretar a auséncia como norma e o silenciamento como destino. Grada
Kilomba (2019) afirma que o racismo também opera como “violéncia narrativa’, ao determinar quem
narra, quem é narrado e quem permanece invisivel. Assim, a literatura se torna territério onde se
disputa ndo apenas linguagem, mas humanidade.

Paulo Freire (1990) lembra que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, indicando que
praticas literarias que ignoram a experiéncia vivida produzem leitores fragmentados, incapazes de
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relacionar texto e existéncia. Jorge Larrosa (2007) amplia essa compreensao ao afirmar que a leitura é
uma experiéncia que nos atravessa, exigindo uma pedagogia que abra espaco para a sensibilidade, o
siléncio, o espanto e a transformacao. bell hooks (1994), por sua vez, argumenta que toda pedagogia
é politica e que o ensino libertador precisa criar condi¢des para que a imaginacao floresca. Nesse sen-
tido, a literatura ndo apenas transmite contetidos, mas convoca a experiéncia critica de ser no mundo.

Nao obstante, Freire (1990) compreende a educagao como uma pratica politica, nunca neutra.
Para ele, ou a educacdo contribui para a manutencédo das opressées, ou para sua superacao. Nesse
sentido, propde a conscientizacao, isto, é a capacidade de ler criticamente a realidade e compreender
as estruturas de dominacao.

Quando se trata de pratica da leitura literdria antirracista o objetivo é propor um letramento lite-
rario que possibilite estudantes e professores compreenderem o racismo como construcéo histoérica,
social e politica, e ndo como algo natural.

E nesse sentido que Paulo Freire defende o respeito aos saberes populares e das classes oprimi-
das, recusando a ideia de que apenas o conhecimento eurocéntrico é legitimo. O DCRB, ao valorizar
saberes afro-brasileiros e africanos, concretiza essa visao freiriana no curriculo.

Dessa forma, ha um didlogo entre a educacao antirracista defendida pelo DCRB e analisada por
Sales Augusto dos Santos e a pedagogia de Paulo Freire, ao compreender a educagao como pratica
politica, voltada a conscientizacao e a superacao das opressdes. Quando se valorizam saberes his-
toricamente silenciados, promove-se o didlogo e enfrenta-se o racismo estrutural. Essa proposta
curricular, entdo, materializa principios freirianos de uma educag¢do comprometida com a justica
social e a libertacdo da populacdo vulnerabilizada.

Ainsercao de Debus ao longo do debate evidencia que a literatura ndo é adorno curricular, mas
instrumento de reconstrucao simbdlica e afetiva. Ela desloca, provoca, interroga; produz espelhos
e fabrica mundos. Ao colocar a literatura em didlogo com Freire, Larrosa, hooks e Kilomba, compre-
endemos que ler é sempre um gesto politico: um convite para que criancas e jovens ocupem sua
prépria narrativa e reclamem o direito de existir em plenitude.

Assim, pensar a literatura em um curriculo comprometido com o antirracismo, como propde o
eixo 5.1 do DCRB, é reconhecer as epistemologias negras como conhecimento valido e compreender
gue cada histéria lida na escola é também uma disputa pela meméria, pelo futuro e pelo corpo negro
como lugar de poténcia e criagao.

IMPLICACOES PEDAGOGICAS DA EDUCACAO INFANTIL AO ENSINO MEDIO

Assumir a literatura como pratica antirracista implica reconhecer que ela ndo atua apenas no plano
cognitivo, mas também no sensivel, no afetivo e no politico. A leitura literaria funciona como um
dispositivo capaz de reorganizar pertencimentos, ampliar imaginacdes e reconfigurar identidades.
Por isso, a escola que se compromete com uma educacéo antirracista transforma a literatura em eixo
estruturante da experiéncia formativa, e ndo em adereco decorativo.

Na Educacao Infantil, praticas como rodas de leitura com narrativas afro-brasileiras, contos de
matriz africana e livros como O cabelo de Lelé (Belém, 2007) e O menino marrom (Pinto, 1986) pro-

= ()

juveni

aria

) 4

ter

Literatura infantil e

L

lacao

Med

\Y

ICO-raclals

oes étni

relag




duzem experiéncias identitarias profundas e iniciam um processo de reconstrucao simbdlica que
combate, desde cedo, a légica do apagamento. Como argumenta Debus (2013), a literatura é decisiva
na constituicdo da subjetividade, especialmente para criancas negras que historicamente foram
privadas de espelhos positivos. Ao se verem representadas nas histérias, elas aprendem que suas
existéncias nao sao excecdes, mas parte viva e incontorndvel do mundo. Esse movimento, ainda que
sutil, é politico: desloca o eixo da branquitude como norma universal e abre espaco para multiplas
formas de ser, existir e imaginar.

No Ensino Fundamental, o trabalho com reconto, ilustracdes, debates, rodas dialdgicas, reescrita
e producdes textuais permite que estudantes ampliem sua capacidade critica e fortalecam o senso
de pertencimento. Aqui, a literatura atua como uma pedagogia da presenca e da escuta, convo-
cando estudantes a lerem nao apenas o texto, mas também a si mesmos e ao mundo. Freire (1990)
ja lembrava que a leitura do mundo precede a leitura da palavra; por isso, praticas literarias que
partem da experiéncia vivida tornam-se mais eficazes na formacéo de leitores criticos e sensiveis as
desigualdades sociais e raciais. A escola antirracista, nessa fase, é aquela que provoca perguntas, que
tensiona siléncios e que reconhece a poténcia politica da imaginacao.

No Ensino Médio, praticas como os circulos de leitura literdria de romances, poemas, contos e
cronicas de autoras e autores negros e indigenas — como Conceicao Evaristo, Carolina Maria de Je-
sus, Cuti, Elisa Lucinda, Daniel Munduruku, Geni Guimaraes, Davi Kopenawa ou Emicida — ampliam
o repertério cultural e estético dos estudantes e desestabilizam leituras candnicas que historica-
mente privilegiaram perspectivas eurocentradas. Além disso, ao introduzir no curriculo textos que
rompem com o padrao em que o racismo opera, a escola reorienta o olhar e a escuta para narrativas
historicamente marginalizadas, possibilitando que outras versées do mundo, da histéria e do futuro
sejam imaginadas

As praticas dos circulos de leitura literaria sdo metodologias eficazes para construcao do letramen-
to literario e como diz Rildo Cosson, esses circulos sao“[...] espaco de construcao coletiva de sentidos,
no qual cada leitor participa como sujeito ativo, compartilhando suas impressdes, emocdes e andlises.”
(Cosson, 2006, p. 26). Nesses espacos os leitores socializam suas interpretacdes e experiéncias com
um texto comum, estabelecem um didlogo democratico enriquecido pelas visbes uns dos outros. Essa
pratica fomenta o protagonismo dos participantes que trocam ideias o que favorece a aquisicao de
um senso critico, tornando a leitura uma experiéncia social emancipadora ja que ampliam a compre-
ensdo sobre a obra e sobre si mesmos. Entdo, os circulos ddo voz e visibilidade aos jovens estudantes
negros que sofrem atravessamentos de ordem racial e de género, além de fortalecerem os vinculos
com sua ancestralidade, meméria coletiva e construcdo de identidade negra.

Assumir uma perspectiva antirracista na literatura traz beneficios concretos para a vida escolar.
Estudantes passam a desenvolver maior autoestima e senso de pertencimento racial; reduzem-se
episddios de discriminacdo; ampliam-se as competéncias argumentativas, criticas e criativas; forta-
lecem-se vinculos entre escola, comunidade e territério; e cria-se um ambiente no qual a diversidade
nao é tolerada, mas celebrada como parte constitutiva do processo educativo. hooks (1994) lembra
que a educacao libertadora s6 acontece quando corpo, mente e afeto estdo comprometidos com a
transformacao social. Uma escola que assume a literatura como pratica antirracista torna-se, assim,
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um espaco de cura, de resisténcia e de reinvengao — uma escola que nao apenas ensina conteddos,
mas produz mundos, sentidos e futuros possiveis.

CONSIDERAGOES FINAIS

Entre o documento e a pratica existe a escola real: feita de sujeitos, limites, invencoes e insisténcias.
Uma escola atravessada por desigualdades histdricas, mas também por poténcias afetivas e coletivas
que resistem ao esvaziamento, que reinventam caminhos mesmo quando as politicas nao chegam,
que sustentam a possibilidade de outro mundo ser tecido no cotidiano. O DCRB inaugura um com-
promisso politico com a educacdo antirracista, mas, como afirma Santos (2005), nenhuma diretriz
se efetiva por decreto: é preciso luta, disputa de sentidos, formacgdo e a coragem de desobedecer as
I6gicas que ainda insistem na universalidade branca.

A analise desenvolvida neste artigo evidencia que o eixo 5.1 do Documento Curricular Referencial
da Bahia, embora avance ao reconhecer a centralidade da educacao antirracista, enfrenta limites
concretos em sua materializacdo no cotidiano escolar. Os resultados apontam que a efetivagao dessa
diretriz depende de condig¢bes estruturais, formativas e simbolicas que sustentem a autonomia docen-
te e possibilitem praticas pedagégicas comprometidas com a justica racial. Evidencia-se, ainda, que
a leitura literdria constitui um dos caminhos mais potentes para tensionar o curriculo hegemoénico,
descolonizarimaginarios e fortalecer processos de reconhecimento identitario, especialmente entre
criancas e jovens negros.

A literatura, nesse horizonte, aparece como gesto pedagdgico, politico e ancestral. Ela rompe
silenciamentos, devolve humanidade, produz espelhos e reconhecimentos, cria fissuras no curriculo
hegemoénico e abre espaco para mundos que a escola historicamente se recusou a narrar. Como lem-
bra hooks (1994), toda pedagogia é um ato de esperanca radical, e a literatura pode ser essa pratica
de esperanca que desestabiliza hierarquias, convoca a escuta e produz presenca.

Assumir a leitura literaria como prética antirracista é apostar que cada crianga e jovem negro tem
direito a existir sem pedir licenca, a ocupar a palavra, a afirmar seus saberes e territérios. E compre-
ender, como diz Kilomba (2019), que narrar é também um modo de sobreviver. E reconhecer que
subjetividades se constroem entre pdaginas, vozes, gestos e encontros.

Assim, promover uma educacdo antirracista ndo é apenas incorporar referéncias ou ampliar acer-
vos; é transformar relagdes, instituir outras politicas do olhar, produzir outros modos de ler o mundo.
E comprometer-se com o direito de sonhar. A literatura, quando mobilizada com intencionalidade
critica, torna-se mais que conteudo: torna-se fundamento, alicerce e caminho para que criancas, ado-
lescentes e jovens negros se reconhecam como sujeitos de historia, memaria, pensamento e futuro.
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ENTRE O VODU E O BUMBA MEU BOI: A
TRANSITIVIDADE DO SAGRADO E DO MITICO EM
NARRATIVAS INFANTIS DO HAITI AO MARANHAO

Sara Dutra Albuquerque
(UFMA)

Tarcyene Ellen Santos Muniz
(UFMA)

CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como a literatura infantil incorpora elementos do vodu
haitiano e do Bumba Meu Boi maranhense para construir narrativas que transitam do sagrado ao
mitico no cotidiano. E o que verificamos em Je suis fou de Vava (2006), do escritor haitiano-canadense
Dany Laferriére, e em O Boi Bombom (2014) de Tino Freitas. Ambas as obras se inscrevem na experi-
éncia da infancia em um universo atravessado por simbolos ancestrais, revelando como o olhar das
criangas integram, sem estranhamento, o maravilhoso na vida em comunidade.

Na narrativa de Laferriere, acompanhamos Vieux Os, um garoto de Petit-Goave, cuja primeira pai-
xdo amorosa se entrelaca com a experiéncia do magico através da presenca de um cavalo associado
ao deus Ogoum, entidade central do vodu haitiano. Ja em Freitas o protagonismo é das criancas
ludovicenses que ao descobrirem o Bumba Meu Boi, resgatam uma tradicdo que combina festa,
religiosidade e memoria coletiva. Em ambos os casos, os elementos simbdlicos — o cavalo e o boi,
nao se apresentam como rupturas extraordinarias, mas como aspectos naturais da vida cotidiana, o
que aproxima essas narrativas do conceito de Realismo Maravilhoso discutido por Chiampi (1980).

A hipotese que orienta a nossa andlise é a de que tanto o cavalo magico do vodu haitiano como
o boi do folguedo maranhense funcionam como simbolos que transitam entre o sagrado e o mitico,
permitindo compreender a literatura infantil ndo apenas como um espaco de fantasia, mas como
um terreno fértil de didlogos com tradi¢des religiosas e culturais.

Portanto, o estudo dessas narrativas nos permite compreender como o Realismo Maravilhoso,
longe de representar um elemento estranho, se constitui como parte integrante da realidade vivida
por comunidades haitianas e maranhenses.

O REALISMO MARAVILHOSO

Este termo, Realismo Maravilhoso, foi reformulado pelo escritor cubano Alejo Carpentier no
prélogo de El reino de este mundo (1949), para designar uma especificidade da realidade latino-a-
mericana e se diferencia do termo Realismo Magico que surgiu no campo das artes plasticas para
descrever uma tendéncia pictérica que buscava revelar o mistério cotidiano através de um olhar
intensificado sobre a realidade:

Em seu livro Nach Expressionismus (Magischer Realismus), Roh visava a caracterizar como realista
magica a producéo pictorica do pds-expressionismo alemao (afim a arte metafisica italiana da mesma
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época), cuja proposta era atingir uma significacdo universal exemplar, ndo a partir de um processo de
generalizagdo e abstracdo, como fizera o expressionismo de ante-guerra, mas pelo reverso: represen-
tar as coisas concretas e palpdveis, para tornar visivel o mistério que ocultam. (Chiampi, 1980, p. 21)

Para Carpentier o Realismo Maravilhoso nasce da prépria historia e cultura do continente, marcado
por sincretismos e crencas e mitos que integram o sobrenatural ao cotidiano, ou seja, o maravilhoso
nao é introduzido como ruptura, mas como um prolongamento do real, como expressdao de uma
experiéncia de mundo em que o sagrado e o mitico se entrelacam a vida cotidiana.

Ademais, Irlemar Chiampi (1980, p. 43) estabelece a seguinte diferenca entre 0 méagico e o ma-
ravilhoso:

Maravilhoso é termo j& consagrado pela Poética e pelos estudos critico-literarios em geral, e se pres-
ta a relagédo estrutural com outros tipos de discurso (o fantéstico, o realista). M&gico, ao contrério, é
termo tomado de outra série cultural e acopld-lo a realismo implicaria ora uma teorizacao de ordem
fenomenoldgica (a “atitude do narrador”), ora de ordem conteudista (a magia como tema).

Essa diferenca proposta por Chiampi, permite-nos compreender a especificidade do realismo
maravilhoso latino-americano em relagao ao realismo magico europeu. Enquanto o adjetivo magico
remete a uma dimensao fenomenoldgica, isto é, a maneira como o narrador percebe e apresenta o
mundo, o termo “maravilhoso” diz respeito a uma estrutura interna do texto.

Nessa esteira, a autora define o maravilhoso da seguinte maneira:

Maravilhoso é o "extraordinario’, 0 “insdlito’, o que escapa ao curso ordindrio das coisas e do humano.
Maravilhoso é o que contém a maravilha, do latim mirabilia, ou seja, ‘coisas admiraveis” (belas ou
execraveis, boas ou horriveis), contrapostas as naturalia. Em mirabilia esta presente o “mirar”: olhar
com intensidade, ver com atencéo, ou ainda, ver através. O verbo mirare se encontra também na
etimologia de milagre — portento contra a ordem natural — e de miragem — efeito éptico, engano
dos sentidos. O maravilhoso recobre, nesta acepcdo, uma diferenca ndo qualitativa, mas quantitativa
com o humano; é um grau exagerado ou inabitual do humano, uma dimenséao de beleza, de forca ou
riqueza, em suma, de perfeicdo, que pode ser mirada pelos homens. Assim, o maravilhoso preserva
algo do humano, em sua esséncia. A extraordinariedade se constitui da frequéncia ou densidade
com que os fatos ou os objetos exorbitam as leis fisicas e as normas humanas. (Chiampi, 1980, p. 48)

Desse modo, as narrativas que incorporam o maravilhoso, segundo a concep¢ao da autora, nao
causam estranhamento no leitor (Chiampi, 1980, p. 59), pois o extraordinario é apresentado como
parte organica da realidade apresentada. O insélito, longe de romper com o verossimil, integra-se ao
cotidiano dos personagens e ao universo cultural em que vivem.“O efeito de encantamento do leitor
é provocado pela percepcao da contiguidade entre as esferas do real e do irreal — pela revelacdo
de uma causalidade onipresente, por mais velada e difusa que esteja.” (Chiampi, 1980, p. 61). Assim,
o sobrenatural ndo surge como algo alheio ou perturbador, mas como expressao legitima de uma
realidade permeada por mitos, crencas e sincretismos. Essa dimensao se revelara nas narrativas de
Laferriére e Freitas.

Por sua vez, o formalista Vladimir Propp, em Morfologia do conto maravilhoso (1984), propde uma
analise estrutural dos contos populares russos e busca compreender a légica interna que organiza
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o chamado conto maravilhoso. Para ele, o maravilhoso nao é um ornamento fantastico, mas um
elemento constitutivo e funcional da narrativa, articulando as acdes dos personagens e as transfor-
macoes do enredo:

O herdi é solteiro e parte a procura de uma noiva e com isso da-se inicio a acéo (designacéo: al); 2) é
necessario, indispensavel, um objeto magico, por exemplo, magds, 4gua, cavalos, espadas etc. (desig-
nacdo: a2); 3) é necesséario um objeto incomum (sem forca méagica) como um péassaro-de-fogo, um
pato com plumas de ouro, a maravilha das maravilhas etc. (designacgéo: a3); 4) uma forma especifica:
desaparece 0 ovo magico devido a morte de Kochchéi (com o amor da princesa) (designacdo: a4); 5)
formas racionalizadas: falta dinheiro, meios para viver etc. (designagédo: a5), e estes indicios realistas
podem transformar-se, as vezes, em completamente fantésticos; 6) vdrias outras formas (designacéo:
a6). (Propp, 1984, p. 27)

Propp define o conto maravilhoso como aquele em que a acao se constréi sobre uma série de
funcdes que se repetem segundo uma ordem invariavel. Essas funcdes narrativas se articulam em
torno de uma falta, de uma partida e de uma restauracao, e o elemento maravilhoso surge como
meio de resolucdo ou agente transformador do percurso do heréi.

O nascimento maravilhoso, as proibigdes, a recompensa com o objeto mégico, a fuga, a perseguicao
etc,, sdo elementos que merecem monografias particulares. Fica claro que um estudo deste tipo ndo
pode limitar-se apenas ao conto maravilhoso. A maior parte dos elementos que o compdem remontam
a este ou aquele fato arcaico, relacionam-se com os costumes a cultura, a religido, enfim, com uma
realidade que deve ser descoberta para estabelecer as comparacdes necessarias.

Assim, o maravilhoso em Propp estd enraizado em uma realidade simbdlica, derivada de costumes,
ritos e crencas antigas. O sobrenatural &, portanto, um dado natural do conto, e ndo uma ruptura com
o real. Essa concepcdo aproxima-se do que Chiampi (1980) identifica nas narrativas latino-americanas
como naturalizagao do insélito: o extraordinario é parte organica do mundo representado e cumpre
funcao simbdlica e estrutural, sem provocar estranhamento.

O VODU ENQUANTO PRATICA RELIGIOSA E SUA
REPRESENTACAO EM JE SUIS FOU DE VAVA

Segundo os estudos de Prospere e Gentini (2013), o vodu constitui uma pratica religiosa que
organiza a relagdo entre o ser humano, o mundo espiritual e a coletividade, especialmente no con-
texto haitiano. Trata-se de um sistema de crencas e rituais no qual a espiritualidade nao se separa
da vida cotidiana, mas se manifesta nas relagdes sociais, na oralidade, na memoria ancestral e nos
gestos comuns da comunidade.

Ao discutir a circulacdo do vodu haitiano no espaco literario, Silva (2019) analisa como a obra de
Dany Laferriére projeta o imaginario religioso para além de seu territério de origem, especialmente
no contexto quebequense:

O vodu haitiano, por exemplo, expresso nas obras de Dany Laferriere ganha sua popularidade em solo
quebequense, mesmo sendo posto como algo ficcional. Por meio das imagens, viabilizadas pelo texto
literdrio, o cultural haitiano propaga sua imaginagao. Assim, o imaginario se expande no territério do
‘outro; com imagens das manifestacoes religiosas; os mitos!” (Silva, 2019, p. 76)
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Em Je suis fou de Vava (2006), Dany Laferriére retoma o universo da infancia do narrador-perso-
nagem Vieux Os, um garoto que vive em Petit-Goave com sua avd, para narrar a primeira paixdo de
sua vida. A narrativa acompanha o menino entre brincadeiras com os amigos, descobertas do mundo
e a gradual tomada de consciéncia de um sentimento novo que ele ainda ndo é capaz de discernir.

No conto, percebemos que Vieux Os ndo é um garoto sensivel apenas para o amor, mas também para
o sobrenatural haitiano. Vieux Os descobre o mundo sobrenatural através das contacdes de histérias
de Da, sua avo, sendo uma figura central na transmissdo da memoria e das crencas ancestrais. E por
meio de sua voz que o menino tem o primeiro contato com o universo maravilhoso:”Da me conta todo
tipo de histérias de zumbis, lobisomens e diabinhos, até que eu adormeca.”* (Laferriere, 2006, p. 33).

Logo apds essa cena, Vieux Os esta dormindo sozinho na varanda da casa de sua avé, quando
aparece o cavalo “mdagico” do seu amigo Passilus: “Todo mundo sabe que Passilus, o cocheiro, se
transforma em cavalo depois da meia noite””® (Laferriére, 2006, p. 34).

Essa passagem marca a transicdo entre o sonho e o mito, entre o real e o sobrenatural. O cavalo,
gue surge sob a luz difusa da noite tropical, € um dos simbolos mais poderosos do vodu haitiano.
Segundo os estudos de Rigaud (1953), o cavalo estd associado ao deus Ogoum, divindade guerreira
e protetora, frequentemente representada montando ou possuindo seus devotos durante o transe
ritual. No contexto da narrativa, o animal de Passilus pode ser interpretado como uma encarnagao
simboélica de Ogoum, mediando o contato entre o mundo dos vivos e o espiritual.

Figura 1 - llustracdo do cavalo em Je suis fou de Vava, de Dany Laferriére.

Tout le
le

Fonte: Laferriére (2006)

14 «Da me raconte toutes sortes d'histoires de zombies, de loups-garous et de diablesses, jusqu’a ce que je mendorme. » (Laferriére,
2006, p. 33)
15  «Tout le monde a Petit-Godve sait que Passilus, le boucher, se transforme en cheval aprés minuit. » (Laferriére, 2006, p. 34)
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As ilustracoes de Frédéric Normandin na Figura 1, reforcam a dimensao ambigua e magica do
acontecimento: o cavalo, que estd localizado no canto inferior direito, é desenhado com tracos flui-
dos, como se estivesse em movimento constante, as cores do cavalo sdo as mesmas cores da noite,
quase nao ha distincdo. O olhar de Vieux Os, ora fascinado, ora sereno, expressa o modo como o
maravilhoso se insere em sua percepc¢ao infantil sem provocar estranhamento. O cavalo é, ao mesmo
tempo, criatura de fabula e manifestacao divina.

Essa sobreposicao de sentidos revela o que Chiampi (1980) chama de maravilhoso: o sobrenatural
nao rompe o real, mas o prolonga, constituindo-se como parte organica do mundo representado.
A naturalidade com que Vieux Os aceita a transformacao de Passilus confirma essa fusdo entre o
religioso e o lendario. O menino ndo questiona o acontecimento, ele o contempla. O maravilhoso,
portanto, ndo é uma ruptura, mas uma revelacdao do que o real contém de sagrado.

Ap6s a passagem do cavalo de Passilus, um mundo sobrenatural se apresenta ao menino e as
figuras que surgem na cena, entre elas as caveiras elegantemente vestidas, algumas usando cartola
remetem diretamente a Baron Samedi, loa do vodu haitiano associado a morte, aos cemitérios e a
passagem entre os mundos. Diferentemente das representacdes ocidentais da morte como figura
exclusivamente ameacgadora, Baron Samedi é uma entidade ambigua que governa o limiar entre
vida e morte, mas também protege, cura e zela pelos vivos.

Figura 2 — Representacao de Baron Samedi

le suls seul sur

la galerie et

tous les diokles
l'e

juste a temps

pour me Firer
de I, Je me

Fonte: Laferriére (2006)

Ao analisarmos a Figura 2, percebemos que Vieux Os ndo expressa em sua fisionomia nenhum
sentimento de medo ou terror ao olhar para tais figuras sobrenaturais — reacao que seria comum a
muitas criancas da mesma faixa etdria, e até mesmo a adultos. Pelo contrario, sua postura corporal
sugere ao leitor curiosidade diante do evento sobrenatural que se mostra na cena, como se aquele
universo ja lhe fosse familiar. A fala do narrador-personagem ainda na Figura 2, reforca também essa
naturalizacao do maravilhoso:
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Estou sozinho na varanda e todos os diabos do inferno estdo na minha rua. Da abre a porta bem a tempo
de tirar dali. Eu me agarro, na cama, junto a barriga quente de Da.'® (Laferriére, 2006, p. 37. Traducao Nossa)

A expressao “todos os diabos do inferno’; utilizada pelo menino, é particularmente reveladora da
forma como o narrador percebe e nomeia o sobrenatural, especificamente na figura de Baron Same-
di. Ao empregar essa formulacao, Vieux Os demonstra reconhecer as criaturas que se apresentam
diante dele, ainda que nao as nomeie de modo preciso segundo a tradicdo religiosa. Essa nomeacao
imprecisa ndo indica desconhecimento, mas reflete a maneira infantil de compreender o sagrado.

A REPRESENTACAO DO FOLGUEDO MARANHENSE EM O BOI BOMBOM

O Bumba Meu Boi constitui uma das manifestacdes culturais mais expressivas do Maranhao, es-
pecialmente em S&o Luis, onde o folguedo articula religiosidade, festa, musica e meméria coletiva.
Tradicionalmente estruturado em torno do mito da morte e da ressurreicao do boi, essa manifestacao
incorpora elementos de matrizes africanas e indigenas, marcada pela performance, pela oralidade e
pela atualizacao continua de seus sentidos simbdlicos.

No Maranhao, a histéria do Bumba Meu Boi gira em torno do desejo de Catirina, esposa de Pai
Francisco, um vaqueiro que trabalha na fazenda de um rico senhor. Gravida, Catirina sente um forte
desejo de comer a lingua do boi mais bonito da fazenda, animal estimado por seu dono. Para satisfazer
a vontade da esposa, Pai Francisco decide matar o boi e retirar-lhe a lingua, acreditando que assim
podera atender ao pedido sem grandes consequéncias. Ao descobrir a morte do boi, o fazendeiro
se enfurece e ordena que Pai Francisco seja capturado e punido. Diante da situacao, sdo chamados
curandeiros e pajés para tentar ressuscitar o animal. Apds rituais, cantos, dangas e invocacgodes, o boi
retorna a vida, trazendo alegria para todos.

Publicado em 2024, O Boi Bombom, de Tino Freitas com as ilustracdes de Rita Fittipaldi, é uma
narrativa infantil que recria de forma poética e lidica o universo do Bumba Meu Boi, uma das mani-
festagdes culturais mais significativas do Maranhao. A histéria gira em torno de um grupo de criancas
que fazem parte da comédia do boi Bombom, e de sua ama, Maria Firmina, menina que perde a voz
as vésperas da grande apresentacao da comédia do boi.

A perda da voz de Maria Firmina desencadeia uma a¢ao: em busca de sua recuperagao, os ami-
gos da menina iniciam uma verdadeira aventura pelo centro histérico de Sao Luis, enfrentando Ana
Jansen, indo a Fonte do Ribeirao e igrejas antigas. A missdao é encontrar o soro da serpente, antidoto
magico que sera capaz de devolver a fala da menina antes da festa. Nessa jornada, o espaco urbano
transforma-se num territério de descobertas, em que a cidade revela suas camadas miticas e culturais,
misturando o real e o imaginario.

No ano seguinte, comeca tudo de novo. Afinal, aqui em Sao Lufs, a gente vive com o boi na cabeca,

na alma e no coracdo o ano inteiro. A gente gosta da brincadeira. (Freitas, 2024, p. 40)

Nesse trecho, o ciclo do Bumba Meu Boi aparece como parte natural da vida da comunidade, reve-
lando como o evento religioso se transforma em tradicao viva, dindmica e permanente, que ultrapassa

16 «Jesuis seul surla galerie et tous les diables de I'enfer se trouvent dans ma rue. Da ouvre la porte juste a temps pour me tirer de la.
Je me blottis, dans le lit, contre le ventre chaud de Da. » (Laferriére, 2006, p. 37)
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os limites da celebracdo anual para se inscrever no modo de ser e de sentir do povo maranhense. A
expressao “a gente vive com o boi na cabeca, na alma e no coracdo” sintetiza a profunda integracéo
entre o sagrado, o mitico e o cotidiano, mostrando que o mito da Ressurreicdao do boi nao se limita
a encenacao festiva, mas constitui uma experiéncia de fé e pertencimento coletivo. Ao afirmar que
“comeca tudo de novo’, o narrador evidencia o carater ciclico dessa manifestacdo, em que a morte e
a ressurreicao do boi simbolizam a renovacao da vida e da esperanca, sendo um principio religioso
que se mantém vivo na memoria popular.

Desse modo, o religioso se perpetua como lenda reatualizada a cada ano, transmitida entre gera-
¢oes por meio da oralidade, da musica e da brincadeira. Essa naturalizacdo do sagrado no cotidiano
reflete a légica do realismo maravilhoso, conforme definido por Chiampi (1980), em que o extraor-
dinario nao rompe com o real, mas o prolonga, tornando-se parte organica da experiéncia social. No
universo de O Boi Bombom, o maravilhoso nao é algo distante ou sobrenatural, e sim uma presenca
constante que estrutura a vida comunitaria, em que o popular e o divino coexistem sem fronteiras.
Assim, Tino Freitas revela, de maneira poética e lidica, como o evento religioso se converte em mito
cultural, preservando sua forca simbélica por meio da festa, da imaginacao e da fé coletiva.

- Sim, meu pai. Contaremos tudo isso para, ao final, todo mundo festejar a Ressurreicdo do boi. Mas
na nossa brincadeira tem umas invencgdes. Por exemplo, a Catirina quer comer a lingua do boi porque
sabe que ela é toda de chocolate. (Freitas, 2024, p. 23)

Nesse trecho, a fala do narrador revela a forma como o evento religioso da ressurreicao é reela-
borado pela imaginagao popular, assumindo contornos ludicos e simbolicos no interior da narrativa.
A“Ressurreicao do boi, que ecoa o principio cristdo da vida que vence a morte, é reinterpretada
nessa narrativa, como brincadeira coletiva, na qual o sagrado é traduzido em festa, cor e invencéo. A
presenca da Catirina, figura tradicional do folguedo, reforca o carater popular e comico dessa reinter-
pretacdo: ao desejar comer a lingua do boi“porque sabe que ela é toda de chocolate’, o texto insere o
maravilhoso no cotidiano, transformando o ritual religioso em um gesto de fantasia e prazer infantil.

Essa dimensdo inventiva mostra que o religioso ndo desaparece, mas se reinventa como lenda,
preservando seu sentido simbdlico dentro de uma linguagem acessivel a infancia e a cultura popular.
O sagrado é, assim, naturalizado, integrando-se ao universo da brincadeira. Em O Boi Bombom, Tino
Freitas revela que o milagre da ressurreicao sobrevive no imaginario coletivo ndo como um dogma
religioso, mas como experiéncia comunitaria, celebrada com humor, musica e fantasia pelas criancas.
Desse modo, o texto evidencia como a tradicdo do Bumba Meu Boi é capaz de fundir o sagrado e o
popular, transformando a fé em narrativa viva, transmitida de geracdo em geracéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, a presente pesquisa demonstrou que a literatura infantil, ao incorporar elementos do
vodu haitiano e do Bumba Meu Boi maranhense, constitui um espaco privilegiado de didlogo en-
tre o sagrado, o mitico e o cotidiano. Nas obras analisadas, a presenca do cavalo e do boi revela a
naturalizacdo do maravilhoso como parte integrante da experiéncia, evidenciando a capacidade
da narrativa infantojuvenil de acolher tradi¢bes orais, simbolos religiosos e praticas culturais sem
esvaziar sua forca simbolica. Em Je suis fou de Vava (2006), de Dany Laferriére, o cavalo associado a
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Ogoum atua como mediador entre o visivel e o invisivel, reafirmando o vodu tanto enquanto pratica
religiosa viva quanto matéria poética transmitida a crianca por meio da oralidade, do imaginario e
da afetividade, sem qualquer traco de exotizacgao.

De modo semelhante, em O Boi Bombom (2024), de Tino Freitas, o boi da brincadeira popular
maranhense estabelece o elo entre o religioso, o festivo e o comunitario, atualizando o mito da
morte e da ressurrei¢cdo no contexto da infancia. O espaco urbano de Sao Luis transforma-se em
territério mitico, onde o sagrado é vivido de forma coletiva, lidica e celebrativa. Assim, ambas as
obras reafirmam o principio do Realismo Maravilhoso, conforme formulado por Chiampi (1980), no
qual o extraordinario ndo rompe com o real, mas o prolonga, expressando uma forma de perceber
o mundo profundamente enraizada nas tradicoes culturais latino-americanas, em que o divino se
manifesta como presenca cotidiana e compartilhada.
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IDENTIDADE, RESISTENCIA E AFETO: REPRESENTACOES
DECOLONIAIS NA LITERATURA NEGRO-AFETIVA

Andrea Silva Ferreira
Universidade Federal do Maranhéo

Leoneide Maria Brito Martins
Universidade Federal do Maranhéo

CONSIDERAGOES INICIAIS

A literatura infantil constitui um dos espacgos mais significativos na formacao das subjetividades
na infancia. No caso da crianga negra, esse campo assume dimensao social e politica fundamental,
uma vez que atua diretamente na construcdo da autoidentidade, na percepcao de mundo e nos
sentidos de pertencimento. Como afirma Santana (2022, p. 74),“a importancia da representatividade,
sobretudo desde a infancia, torna-se essencial para a construcao da subjetividade e da autoafirmacao
identitaria”, permitindo que a crianca se reconheca como sujeito de historias, afetos e meméorias.

Nesse contexto, a literatura negro-afetiva emerge como um campo estético e politico de resis-
téncia, voltado a valorizagao das identidades negras e a afirmacdo de narrativas que rompem com
representacdes estigmatizadas. Conforme Sousa e Carvalho (2021, p. 3), “A literatura infantil negro-
-brasileira contemporanea repousa na intensidade das relacées entre Brasil, Africa e suas diasporas,
ao mesmo tempo que representa e positiva no literario as vivéncias e convicgdes afrocentradas.”Essa
orientacao contribui para a construcdo de uma literatura infantil mais representativa, comprometida
com o fortalecimento da autoestima e do pertencimento étnico-racial.

A emocdo e o afeto configuram-se como elementos centrais nesse processo, uma vez que o
contato com protagonistas negros(as) em narrativas literarias atua como mediador simbdlico da
identidade. Nesse sentido, Sousa e Silva (2023, p. 7) afirmam que“Trabalhar com leituras com prota-
gonistas negros(as) torna-se um elemento-chave para promover reconhecimento sobre o pertenci-
mento étnico-racial. A estética negra aparece como tema privilegiado para trabalhar a construcao
daidentidade das criancas.”

A persisténcia de processos historicos de apagamento, estigmatizacao e invisibilizacdo das iden-
tidades negras no ambito da literatura infantil evidencia a permanéncia de matrizes coloniais que
atravessam a producao cultural destinada as infancias. Debus (2018, p. 22) ressalta que “A palavra
ficcional arrebata o leitor para um tempo e espaco que nédo sao os seus. Desse modo, ele experien-
cia um viver distante do seu, ao mesmo tempo tao préximo, e, ao voltar desse encontro ficcional,
jad ndo é o mesmo; ele é capaz de reconfigurar o seu viver!” Assim, a literatura infantil assume papel
decisivo na formacdo de imagindrios sociais e na mediacdo de valores, reafirmando sua relevancia
como campo de investigacao critica.

Ao priorizar o afeto, o protagonismo, a ancestralidade e a valorizacdo da cultura afro-brasileira,
a literatura negro-afetiva desloca os modos tradicionais de representacao da populacao negra na
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literatura infantil. Conforme formulado por Sénia Rosa, esse conceito compreende a literatura como
instrumento de valorizacao identitdria e de letramento racial. Em didlogo com essa perspectiva, as
contribuicdes de Kiusam de Oliveira ampliam o debate ao evidenciar o encantamento, a memdria
ancestral e o afeto como dimensdes fundamentais de resisténcia e reexisténcia negra no campo
literario infantil.

Diante dessas premissas, este estudo organiza-se em torno do seguinte problema de pesquisa:
de que modo a literatura negro-afetiva, por meio de representacdes decoloniais, contribui para a
construcdo identitaria e afetiva da crianca negra?

No que se refere aos procedimentos metodolégicos, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
natureza bibliogréfica e documental, ancorada nos referenciais dos estudos decoloniais, da literatura
negro-afetiva e da critica literdria contemporanea. A andlise das obras selecionadas desenvolve-
-se por meio de uma abordagem tematica, considerando aspectos como personagens, linguagem,
afetividade, ancestralidade e representatividade, possibilitando interpretar os sentidos produzidos
pelas narrativas e seus didlogos com os contextos histéricos, sociais e culturais da populagao negra.

A NEGRO AFETIVIDADE COMO PRATICA ANTICOLONIAL NA NARRATIVA

A literatura brasileira caracterizou-se pela quase total auséncia de representacao negra. Quando
havia alguma mencao, ela estava frequentemente carregada pela visdo colonial — uma lente que
desvaloriza a cultura e aidentidade negra. Contudo, elementos como a exemplo do turbante, os bu-
zios, os patuas, o Candomblé, a Umbanda, o Carnaval e a Capoeira demonstram a contradi¢ao dessa
visdo - eles carregam, na verdade, o peso da ancestralidade e servem como um poderoso simbolo
de resisténcia e poder negro. Sousa e Carvalho (2021, p. 8) ressaltam que:

Na contramao da intolerancia religiosa, a literatura infantil, enquanto campo de saber e insubmissédo
as normas e opressdes vigentes, tem tematizado as religides africanas e afro-brasileiras de forma po-
sitivada, demonstrando suas especificidades e ampliando as possibilidades de significacdo por parte
do leitor em formacéo [..].

E por essa razdo que a Literatura negro-afetiva se torna um lugar de legado ancestral. Ela inicia
um espaco para a auto aceitacdo da crianca negra. A partir da analise das obras, com enfoque nos
aspectos histéricos, culturais, religiosos e ancestrais da populacdo negra, é possivel ter uma com-
preensdo mais real e profunda desses elementos. Oliveira (2022, p.6) exemplifica esse entendimento
ao afirmar que:

A Pedagogia da Ancestralidade (ou Pedagogia Eco-Ancestral) estabelece uma ruptura provocada
pela Decolonialidade: ndo se trata mais de falar pelo corpo, inclusive do outro, mas proporcionar
situagcdes para que o proprio corpo fale por si, uma vez que é alimentado pela cultura vivida na e pela
carne. Esse corpo-templo que se ressignifica na e para resisténcia, com o propésito de se tornar um
corpo-templo-resisténcia, pois resistir as atrocidades também é sagrado, acaba por estar conectado
com a realidade vivida na coletividade, em seu entorno e dessa forma é um corpo capaz de sobreviver
as barbdries sociais.

O espaco escolar é um ambiente fundamental para democratizar o acesso a literatura negra
para criancas e adolescentes, cuja representatividade negra positiva deve ser valorizada como
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instrumento de letramento racial, portanto, Rosa (2022, p.42) reitera que: “nos espacos ficcionais
que invento, o ‘ser negro’ se faz presente na sua melhor versao: pessoas bonitas, calgadas, pente-
adas nos diversos penteados afros, sorridentes, felizes, com familias e histérias para contar, que
tém vez e voz! (grifo da autora).

Ao valorizarmos as narrativas negras contadas e escritas por pessoas negras, buscamos ler
e interpretar obras que abordam a Literatura negro-afetiva, contribuindo para que as criancas
negras se reconhecam e se fortalecam em sua identidade, enquanto as criangas ndo negras de-
senvolvem uma consciéncia sensivel e respeitosa sobre a histéria e as vivéncias do outro. “Priorizar
a literatura de temdtica negra representa, portanto, uma forma de resisténcia cultural e ajuda a
compreender a importancia de realgar os elementos de negritude na sociedade.” (Aleixo; Silva,
2022, p.7). O convivio inter-racial precoce fortalece relagées igualitarias e percepcdes criticas da
diversidade étnico-racial.

ENTRE O AFETO E O LETRAMENTO RACIAL: O
PODER DA LITERATURA AFROCENTRADA

A Literatura negro-afetiva aborda diretamente a questdo da identidade. Quais sao as represen-
tacdes que ela oferece? Ela se baseia na ideia de que “Cada crianga tem um ancestral dentro de si”. A
Literatura negro-afetiva resgata a verdadeira narrativa do continente africano, dos povos, das nacoes,
falando de identidades que foram apagadas ou distorcidas.

A construcao da identidade negra, tal como é entendida hoje, é resultado de um processo his-
torico de racializacao e colonialidade do poder. De acordo com Viana (2017, p. 69), “Ao se falar das
consequéncias causadas pela presenca de ideais coloniais, é importante abordar em como estas se
encontram presentes na construcao do imagindrio cultural e social que faz parte da identidade do
povo negro colonizado tanto no Brasil como em outras partes no mundo.”

O projeto colonial instituiu a branquitude europeia como referéncia de humanidade ao exercer o
poder de nomear e classificar os sujeitos, utilizando categorias raciais como instrumentos de hierar-
quizacao e dominacao. A imposicao do termo “negro” contribuiu para o apagamento das multiplas
identidades africanas, reduzindo corpos, culturas e saberes a uma categoria subalternizada. Diante
desse historico, a literatura afrocentrada afirma-se como pratica de letramento racial ao romper com
essas classificagdes coloniais e promover representacdes que articulam identidade, ancestralidade e
afeto, possibilitando a construcao de sentidos positivos de pertencimento e reconhecimento.

A literatura negra afetiva busca dar relevancia a identidade negra ao construir uma espécie de
ascensao simbdlica, que mantém em destaque a valorizacao das relagdes de afeto, respeito e repre-
sentatividade. Pereira, Jesus e Dias (2023, p. 40) destacam que, “A importancia da Literatura negro
afetiva, tanto para a formacdo de mentalidades, quanto para a formacdo de criancas e até de in-
fancias, é que ela vai desconstruir e desnaturalizar a questdao menor que foi imputada a populacdo
negra Naturalizando a beleza, os afetos|...]." Ao lermos essa literatura, percebemos que ela expressa
o lugar de fala de quem escreve e projeta os espacos onde essas vozes desejam estar inseridas — em
diferentes contextos raciais, religiosos e culturais. Reconhecer e compreender o nosso préprio lugar
de pertencimento e valorizagao é, portanto, essencial nesse processo.
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A BIBLIOTECA COMO AMBITO DE RESISTENCIA DECOLONIAL

O ato de resistir, nao é apenas uma questao estatistica, manifesta-se em todos os setores da socie-
dade. Ele se reflete em estruturas da sociedade. Por isso, a presenca de um médico preto no consultério
ou de uma jornalista negra em um telejornal das 21h é um ato de protagonismo decolonial. Estes
protagonistas negros evidenciam que a representacao em todos os espacos sociais € uma necessida-
de de reparacao historica, essencial para a retomada do devido lugar e do reconhecimento pleno do
povo negro. E necessério que a negritude nao seja celebrada apenas em novembro, mas reconhecida e
valorizada todos os dias do ano — a exemplo das bibliotecas enegrecidas, decoloniais e de resisténcia,
que reafirmam cotidianamente essa presenca e identidade. Como afirma Ferreira (2025, p. 18):

O letramento racial nos acervos de bibliotecas é uma estratégia que busca combater o apagamen-
to da histdria e da cultura negra, integrando obras de autores negros que tragam representacoes
positivas e genuinas da vivéncia negra. A literatura infantil, quando bem curada, cria uma ‘biblio-
teca dos aceitos, um espago onde as criangas negras podem se reconhecer como protagonistas
de suas proprias historias, fortalecendo sua identidade racial e rompendo com esteredtipos. Tais
obras sdo, em muitos casos, um convite a reflexdo e ao mergulho interior, possibilitando que as
criancas desenvolvam uma visao critica sobre a sociedade e sobre sua propria trajetoria.

Nao basta adotar uma postura declaradamente antirracista no campo educacional e informacio-
nal; torna-se imprescindivel dispor de instrumentos sociais, culturais e politicos capazes de promover
representacdes decoloniais no cotidiano das instituicdes de informacéo. Nesse sentido, a biblioteca
escolar destaca-se como um espaco estratégico para a formacéo critica de criancas negras e ndo ne-
gras, atuando na construcao de valores, identidades e percepcdes sobre a diversidade étnico-racial.
Essa compreensao dialoga com o papel social e politico da literatura no enfrentamento ao racismo,
conforme destaca Martins (2024, p.2):

Literatura como arte da palavra que encanta, que educa, que diverte, tem um importante papel social
e politico no combate ao racismo, na valorizagdo da diversidade, na difusao da nossa identidade cul-
tural e no reconhecimento da participagao dos negros e indigenas na construcdo da nossa sociedade.

Para além de um ambiente técnico ou exclusivamente profissional, a biblioteca escolar configu-
ra-se como um territério pluridiverso, no qual circulam saberes, narrativas e praticas culturais distin-
tas. Quando orientada por uma perspectiva afro-diaspérica, a biblioteca passa a desempenhar um
papel fundamental na mediacdo entre memoria, identidade e conhecimento, contribuindo para o
fortalecimento de representagdes positivas da populacdo negra e para o enfrentamento das logicas
coloniais ainda presentes nos acervos e praticas pedagdgicas. Nesse sentido, ao refletirem sobre a
inclusao social da populagdao negra na sociedade brasileira e o papel das bibliotecas diante desse
cendrio, Silva e Valério (2019, p. 185-186) afirmam que “Ha muito tempo se discute a inclusdo social
da(o) negra(o) na sociedade brasileira e, neste sentido, a biblioteca precisa se adaptar a este novo
cendrio e incluir em seus servicos, produtos e acdes, um olhar para a diversidade racial.’

Desse modo, a escolha da biblioteca escolar como objeto de analise revela-se relevante para a
promocdo de uma discussao anticolonial por meio dos livros, compreendidos ndao apenas como
suportes informacionais, mas como artefatos simbdlicos capazes de fomentar pertencimento, reco-
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nhecimento e consciéncia historica.“Discutir tais questdes pode possibilitar relacdes antirracistas e
respeitosas em que as criangas negras possam se sentir inseridas e representadas é uma atividade
complexa devido ao discurso marcado no mito da democracia racial” (Silva; Valério, p.119). Assim, a
biblioteca escolar afirma-se como um espaco privilegiado para a construcao de praticas educativas
e informacionais comprometidas com a justica social e a decoloniza¢do do conhecimento.

ASPECTOS DECOLONIAIS NA LITERATURA NEGRO-AFETIVA

Por meio das andlises realizadas nas obras de Sonia Rosa e Kiusam de Oliveira, identificamos
aspectos decoloniais que emergem de forma recorrente nas narrativas, configurando-se como ali-
cerces da Literatura negro-afetiva. Nessa direcao, ao discutir o alcance formativo da literatura infantil
afro-brasileira, Jesus (2019, p.105) enfatiza que:

O publico-alvo da literatura infantil afro-brasileira ndo poderd ser apenas a crianca negra. £ preciso
que as criangas ndo negras possam acionar este material literario para assim ter a possiblidade de
uma efetiva reversdo dos valores e de uma reconstrucdo de simbolos, antes tomados como negativos
e agora vistos de forma positiva. Desse modo, as criangas poderao desconstruir conceitos (e precon-
ceitos) que desvalorizam a pessoa negra para, no lugar, valerem-se de elementos que exaltem suas
condic¢des e identidades.

Observa-se que as autoras criam historias que representam diretamente a identidade, a represen-
tatividade e a ancestralidade, discursos que se entrelacam para afirmar a presenca e a voz da popu-
lacdo negra na literatura infantil. O protagonismo negro, o empoderamento feminino e a educacao
para meninos configuram-se como estratégias narrativas de resisténcia e reconstrucdo simbolica da
negritude, contribuindo para a formacédo de uma representatividade positiva e plural.“Muitas criancas
encontram no livro infantil a Unica oportunidade para descontruir que as pessoas negras tém valor e
podem ocupar outros lugares dentro da sociedade além de babds, empregadas domésticas, vigias,
motoristas e outras profissdes afins.” (Jesus, 2019, p.105).

Neste contexto, no ambito da ancestralidade e da meméria, as narrativas valorizam o legado dos
antepassados, a oralidade e as lembrancas afetivas que se expressam por meio de aromas, sabores e
tradigdes familiares. Essa dimensdo afetiva transforma o passado em um lugar de for¢a, aprendizado,
pertencimento e continuidade da heranca cultural, permitindo a ressignificacdo da dor e do apa-
gamento histérico. Além disso, os aspectos voltados a cultura e as africanidades reforcam o vinculo
entre o Brasil e o continente africano, por meio do enaltecimento de vocabulos, nomes e tradi¢cdes
afro-religiosas, especialmente as de matrizes iorubanas.

Essa conexao religiosa e cultural reafirma o pertencimento étnico e espiritual, celebrando a di-
versidade das culturas afro-diaspéricas e a riqueza de seus simbolos. A afetividade e a emocao, por
sua vez, atravessam as narrativas como forca e resisténcia. O amor, a empatia e o respeito intergera-
cional constituem-se por meio de um simbolismo que fortalece os vinculos familiares, reafirmando
uma literatura que educa pelo afeto e pela emocao. Ademais, a espiritualidade revela uma conexao
sagrada representada como caminho de sabedoria e energia ancestral, expressa por meio dos orixas,
das religides africanas e das forcas espirituais que guiam o povo negro em suas trajetérias de vida.
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A resisténcia revela-se, assim, como uma das dimensdes mais potentes da Literatura negro-a-
fetiva, uma vez que as narrativas ndo apenas denunciam as marcas do racismo e da exclusao, mas
também propdem caminhos de reconstrucao da identidade negra, de fortalecimento da autoes-
tima e de valorizagao da beleza, da cultura e da histéria afro-brasileira. Os aspectos referentes aos
personagens e a linguagem destacam a verossimilhanca e a autenticidade das representagdes. O
uso de uma linguagem simbdlica, a partir do uso de expressdes em linguas africanas e elementos
afro-diasporicos, confere maior profundidade ao texto. Dessa forma, a linguagem torna-se também
um instrumento de resisténcia.

Assim, as principais representacdes decoloniais identificadas nas obras analisadas encontram-se
sintetizadas no Quadro 1, disponivel no Apéndice A, as quais corroboram para a promocao de uma
educacao antirracista, afetiva e decolonial.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo conclui que a Literatura negro-afetiva exerce papel central na construcao de iden-
tidades positivas e no fortalecimento do pertencimento de criancas negras, ao propor narrativas
que rompem com representacoes estereotipadas e coloniais historicamente presentes na literatura
infantil. Os resultados evidenciam que essa producao literaria ndo se limita a presenca de personagens
negros, mas promove uma reorganizacdo narrativa baseada no afeto, na ancestralidade, na meméria
e na valoriza¢ao da cultura afro-diaspérica.

A andlise das obras de Sonia Rosa e Kiusam de Oliveira demonstra que os elementos decoloniais
se manifestam de forma consistente por meio do protagonismo negro, da centralidade das emogbes
e da valorizagao das relagdes familiares e comunitérias, contribuindo para a afirmacao da identidade
negra na infancia. Esses aspectos reforcam a autoestima das criangas negras e ampliam os imaginarios
sociais ao associar a negritude a valores positivos, como sensibilidade, inteligéncia e humanidade.

Conclui-se que a biblioteca escolar, quando orientada por uma perspectiva decolonial, confi-
gura-se como espaco estratégico para a mediagao de narrativas negras, assumindo papel ativo na
promocdo do letramento racial e na formacao de sujeitos criticos. A articulacdo entre a literatura
negro afetiva e praticas bibliotecarias comprometidas com a diversidade revela-se fundamental para
o fortalecimento de uma educacao antirracista desde a infancia, contribuindo para a construcao de
uma educacao mais equitativa e para o reconhecimento e a afirmacao das identidades negras no
contexto educacional."”
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APENDICE A - SINTESE DAS REPRESENTACOES
DECOLONIAIS NAS OBRAS ANALISADAS

Quadro 1 - Sintese das representacdes decoloniais nas obras analisadas

Obra Autora As representacdes decoloniais

O Menino Nito (2006) Sonia Rosa Protagonismo negro; educagdo para meninos; des-
construgao de tabus; inteligéncia emocional; perso-
nagens verossimeis

Os Tesouros de Monifa (2009) | Sénia Rosa Protagonismo negro; ancestralidade; representativi-
dade cultural; elementos afro-diaspdricos; inteligéncia
emocional

Enguanto o Almocgo Né&o Fica | Sénia Rosa Protagonismo negro; ancestralidade; representati-

Pronto (2020) vidade social; memoria afetiva (gustativa e olfativa);

inteligéncia emocional

E o Tambor de Crioula (2023) | Sonia Rosa Ancestralidade; representatividade cultural; protago-
nismo negro; elementos afro-diaspdricos

O Mundo no Black Power de | Kiusam de Oliveira | Protagonismo negro; ancestralidade; africanidades;
Tayd (2013) representatividade cultural e histérica; vocabulério
africano

O Mar que Banha a llha de | Kiusam de Oliveira | Ancestralidade; memaria cultural; espiritualidade;
Goré (2014) ressignificacdo do sofrimento; estética de resisténcia

O Black Power de Akin (2020) | Kiusam de Oliveira | Protagonismo negro; educagdo para meninos; an-
cestralidade; desconstrucdo de tabus; elementos
afro-diaspdricos

Com Qual Penteado Eu Vou? | Kiusam de Oliveira | Protagonismo negro; ancestralidade; representativida-
(2021) de; identidade cultural; linguagem e memaria

Omo-Oba: Histérias de Prince- | Kiusam de Oliveira | Protagonismo negro; empoderamento feminino; an-
sas e Principes (2023) cestralidade; africanidades; espiritualidade; represen-

tatividade social

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com base em FERREIRA, Andrea Silva. Identidade, resisténcia e afeto: representacdes decoloniais
na literatura negro-afetiva. 2025. Monografia (Graduagao em Biblioteconomia) - Universidade Federal do Maranh&o, Séo Luis, 2025.

iteraria:

L

lacao

(]
c
 w
5 ©
==
v &
:L
- |
c O
NS
£ S
© 0
28
b4
C O
[
=5 2

Med

\Y



https://livros.unb.br/index.php/estante/catalog/view/269/464/2366
https://livros.unb.br/index.php/estante/catalog/view/269/464/2366
https://seer.ufrgs.br/index.php/CadernosdoAplicacao/article/view/131104/89569
https://seer.ufrgs.br/index.php/CadernosdoAplicacao/article/view/131104/89569
https://revistaseletronicas.pucrs.br/letronica/article/view/44331
https://periodicos.unb.br/index.php/tg/article/download/22499/20434

INFANCIAS NEGRAS E LITERATURA: O
CLUBE DE LEITURA COMO ESPACO DE
RESISTENCIA E REPRESENTATIVIDADE!S

Ana Paula Carneiro
UNESP/PROLELI/A CASA TOMBADA

CONSIDERAGCOES INICIAIS SOBRE INFANCIAS
NEGRAS E A RELACAO COM A LITERATURA

Este artigo analisa a experiéncia do Clube de Leitura para as Infancias, realizado em parceria com o
Sesc Thermas, em Presidente Prudente/SP, destacando a literatura infantil negra como instrumento de
construcao identitdria, resisténcia simbdlica e ampliacdo da representatividade no contexto das infancias.
A proposta fundamenta-se na necessidade de refletir sobre a mediacdo literaria como pratica formativa
capaz de promover a leitura critica e a consciéncia social, sobretudo em uma sociedade marcada por de-
sigualdades raciais e pelo apagamento histérico das narrativas negras nos espacos educativos e culturais.

O estudo parte da atuacdo da autora como mediadora de leitura e professora, assumindo ex-
plicitamente seu lugar de fala como mulher negra. Tal posicionamento orienta o olhar analitico e
configura-se como escolha metodoldgica e politica, ao reconhecer a producdo de conhecimento
situada e comprometida com praticas antirracistas. Nesse sentido, a investigacao busca compreender
de que modo a literatura infantil negra, mediada em espacos coletivos de leitura, contribui para o
fortalecimento da identidade de criangas negras e para a constru¢do de uma consciéncia antirracista
entre criangas nao negras.

A relevancia da pesquisa reside na urgéncia de ampliar o acesso das infancias a narrativas plurais
que rompam com esteredtipos e promovam o reconhecimento positivo da cultura, da histéria e das
subjetividades negras. Em um contexto educacional ainda atravessado por curriculos eurocentrados,
o Clube de Leitura para as Infancias configura-se como uma pratica politico-pedagdgica potente,
capaz de tensionar discursos hegemonicos e fomentar experiéncias de pertencimento, escuta e
valorizacdo das diferencas desde a infancia.

A abordagem metodoldgica é qualitativa e participativa, baseada na analise de registros pro-
duzidos durante as mediagdes de leitura. As atividades foram organizadas a partir de trés obras
da literatura infantil negra contemporanea: No Seu Tempo (2023), Os dengos na moringa de Voinha
(2023) e Afrofuturo: Ancestral do Amanha (2022), que abordam temas como ancestralidade, memé-
ria, afetividade, temporalidade e projecdes de futuro. O referencial tedrico articula contribui¢des de
Djamila Ribeiro, Leda Maria Martins, Chimamanda Ngozi Adichie e Bel Santos Mayer, sustentando
a andlise a partir das no¢des de lugar de fala, tempo espiralar, critica a histéria Unica e mediacao de
leitura como pratica de escuta sensivel e formacao leitora.

18 Este artigo é um recorte do Trabalho de Conclusao do Curso de Pds-Graduagao Lato Sensu pds-graduacao O livro para a infancia,
intitulado: Clube de leitura para as infancias: mediacao, circulacdo e criacdo dos livros para as infancias, que foi apresentado como parte dos
requisitos necessarios a obtencao do titulo de especialista em O livro para a infancia, sob orientacdo das Profa. Cristiane Rogerio e Ananda Luz.
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O CLUBE DE LEITURA

O Clube de Leitura para as Infancias, desenvolvido no Sesc Thermas de Presidente Prudente/SP,
teve como objetivo promover encontros de conexao, afeto e didlogo entre criangas e adultos por
meio da leitura literaria, compreendida como uma experiéncia compartilhada e relacional. A proposta
fundamentou-se na concepcao de que a leitura mediada de forma sensivel favorece a reflexao sobre
as relagées humanas, estimula o senso critico e amplia as possibilidades de interpretacdo do mundo
(Chambers, 2023; Carneiro, 2020).

A conversa literdria e a escuta ativa orientaram as escolhas metodolégicas e pedagdgicas do
projeto, reconhecendo a dimensao social e afetiva da leitura, conforme destaca Chambers ao
afirmar que

Quando criancas, todos éramos afetados, e ainda somos, pelo que os outros - de quem gostdvamos,
respeitdvamos e escutdvamos - comentavam sobre os livros que haviam lido, os quais também lemos
por causa do incentivo deles. Todos nés fomos afetados, e ainda somos, pelo que nés proprios falamos,
durante uma conversa cotidiana, sobre aquilo que lemos (Chambers, 2023, p. 21).

Essa perspectiva evidencia o papel central da mediacéo de leitura na formacao de leitores, entendi-
da nao como imposicao de praticas, mas como um processo de contagio do prazer de ler, construido
por meio do vinculo, da escuta e da partilha de sentidos.

Realizado pelo grupo Histérias da Nana, o Clube estruturou-se em encontros mensais ao longo
de dez meses, com curadoria especializada de obras e momentos de leitura compartilhada e didlogo.
Para este artigo, recortou-se a experiéncia a partir de trés obras da literatura infantil negra contempo-
ranea: No SeuTempo (2023), Os dengos na moringa de Voinha (2023) e Afrofuturo: Ancestral do Amanhd
(2022), reafirmando o compromisso do projeto com a valorizacdo de narrativas afro-referenciadas
que abordam ancestralidade, identidade, afeto e imaginacao.

ESPACO DE RESISTENCIA E REPRESENTATIVIDADE

O terceiro encontro do Clube de Leitura para as Infancias teve como obra mediadora No Seu
Tempo, de Juliana Costa e Anna Magalhées, escolhida a partir de uma articulacao afetiva, académica
e politica entre mulheres negras envolvidas na programacao do Sesc Thermas e na mediacdo do
Clube. O lancamento do livro ocorreu no proprio Sesc, durante uma edicao especial do projeto, com
a presenca da autora, possibilitando didlogo direto com o publico e fortalecendo os vinculos entre
literatura, processo criativo e leitores.

A escolha da obra afirma-se como um gesto politico ancorado no lugar de fala das autoras en-
quanto mulheres negras, ao reivindicar voz, existéncia e protagonismo em espacos institucionais
historicamente marcados pela centralidade masculina. Conforme destaca Djamila Ribeiro (2020, p.
42),"a reflexao fundamental a ser feita é perceber que, quando pessoas negras estdo reivindicando o
direito a ter voz, elas estao reivindicando o direito a prépria vida” Nesse sentido, a acdo - concebida
e mediada por mulheres negras - configura-se como pratica de resisténcia ao olhar colonizador que
incide sobre corpos, saberes e producdes negras, uma vez que, como afirma a autora, “so6 fala na voz
de ninguém quem sempre teve voz e nunca precisou reivindicar sua humanidade” (Ribeiro, 2020,
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p. 90) e que “existe um olhar colonizador sobre nossos corpos, saberes, producdes” (Ribeiro, 2020,
p. 34). O Clube de Leitura, assim, reafirma outras possibilidades de centralidade, memoéria e escuta,
reconhecendo mulheres negras como protagonistas de suas proprias narrativas.

Imagem 1: Capa do livro No seu tempo

Fonte: Juliana Costa (2023).

A obra No Seu Tempo propde uma reflexao sensivel e filoséfica sobre a nocdo de tempo, temética
central nas mediagdes realizadas com as criancgas. Ao privilegiar o olhar infantil, a narrativa convida a
problematizacdo de concep¢des adultocéntricas e utilitaristas do tempo, abrindo espago para uma
compreensao subjetiva, afetiva e relacional da experiéncia temporal. Essa perspectiva dialoga com
o pensamento de Leda Maria Martins (2021), que, ao propor a nocdo de tempo espiralar, rompe com
a linearidade ocidental e compreende a ancestralidade como atravessada por um tempo “curvo,
recorrente e transformador’, no qual passado, presente e futuro coexistem de forma simultanea,
sustentados pela presenca viva dos ancestrais (Martins, 2021, p. 135). Nessa concep¢ado, a memoria
configura-se como forca pulsante que orienta o presente e projeta o futuro, dimensao com a qual
a obra dialoga ao apresentar o tempo como fluxo que acolhe pausas, retornos e atravessamentos.

No contexto do Clube de Leitura, a mediacao integrou diferentes linguagens: musica, poesia,
narracao, leitura compartilhada e didlogo, possibilitando a vivéncia ampliada desse conceito. O ba-
te-papo com a autora Juliana Costa destacou-se como momento formativo, ao aproximar as criancas
do processo criativo e reafirmar a importancia da representatividade negra na literatura infantil. A
presenca do corpo negro na mediacao afirma-se, assim, como gesto politico, fundamental para o
reconhecimento das criangas negras e para a formacado de uma escuta sensivel e antirracista entre
criangas nao negras.

A discussdo avanca, entdo, para o sexto encontro do Clube de Leitura para as Infancias, dedicado a
obra Os dengos na moringa de Voinha (2023), de Ana Fatima, com ilustracdes de Fernanda Rodrigues. A
narrativa, que articula memoria e afetividade a partir da relacdo simbdlica de uma menina com a mo-
ringa de sua avé, possibilitou reflexdes profundas sobre ancestralidade, identidade e pertencimento.
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Imagem 2: Capa do livro Os dengos na moringa de voinha
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Fonte: Ana Fatima (2023).

A narrativa de Os dengos na moringa de Voinha evidencia a forca da ancestralidade na constituicdo
das subjetividades, ao apresentar a moringa como guardia das memorias familiares e mediadora da
relagao entre geragdes. Nesse percurso, a leitura torna-se experiéncia singular, pois, como observa
Mayer (2022, p. 214), “com o livro em maos, dedos e olhos percorrem as linhas [...] constréi-se um
trajeto pessoal’, no qual lembranca e imaginacdo se entrelacam.

No contexto do Clube de Leitura, a mediacao pautou-se no acolhimento e na hospitalidade, ele-
mentos centrais para a construcao de vinculos entre leitores e livros, uma vez que, segundo Mayer
(2022, p. 224),"“é a mediacao de leitura, o acolhimento, a hospitalidade que garantem a porta destra-
vada para quem chega”. Essa experiéncia possibilitou o acesso das criangas a narrativas atravessadas
por afeto, cultura e pertencimento, tensionando a hegemonia da “histéria tnica” (Adichie, 2019, p.
23). Como afirma Adichie, “o poder é a habilidade nao apenas de contar a historia de outra pessoa,
mas de fazer que ela seja sua historia definitiva” (2019, p. 23), razdo pela qual ampliar repertorios
narrativos desde a infancia é um gesto politico. Ao rejeitar a histéria Unica, “reavemos uma espécie
de paraiso” (Adichie, 2019, p. 33), reafirmando a pluralidade de vozes e experiéncias.

Ao promover o contato com histérias que resgatam memodrias afetivas e herancas culturais, o
Clube de Leitura configura-se como espaco de resisténcia e empoderamento, pois, como destaca
Adichie (2019, p. 32), “as historias importam. Muitas histérias importam”. O encontro foi concebido
como uma experiéncia imersiva e sensorial, integrando musica, leitura, sonoridades e didlogos sobre
ancestralidade, memoria e linguagem, o que reforcou a literatura como ponte entre identidade e
pertencimento e proporcionou as crian¢as uma vivéncia marcada por cultura, afeto e continuidade
entre passado, presente e futuro.

Nesse percurso de encontros sensoriais, afetivos e reflexivos, o ultimo encontro do Clube de Lei-

tura para as Infancias destacou-se pela mediacdo da obra Afrofuturo: Ancestral do Amanhd (2022), de
Henrique André e Tutano NOmade, que articula ancestralidade, imaginacdo e proje¢des de futuro.
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Imagem 3: Capa do livro Afrofuturo: ancestral do amanha

Fonte: Henrique André, Afrofuturo: ancestral do amanha (2022)

Pensada para contribuir na construcao de novos futuros para criangas negras, a obra Afrofuturo:
Ancestral do Amanhd nasceu do compromisso de seu autor, o escritor e pesquisador Henrique André
Silva, em oferecer narrativas nas quais criancas negras ocupem o lugar de protagonistas de suas
proprias histérias. Publicado em 2022 por meio de financiamento coletivo, o livro ganhou significado
ampliado no contexto do Clube de Leitura para as Infancias com a presenca do autor, que participou
de um bate-papo apds a mediacao realizada pelo grupo Histérias da Nana, fortalecendo o didlogo
entre criacdo literaria, leitores e territério.

A mediacao da obra reafirmou o Clube como um espaco de reflexao critica sobre as relacées
raciais e historicas, alinhando-se a defesa de dispositivos antirracistas capazes de promover a cons-
ciencializacdo social.

Conforme aponta Oliveira (2022, p. 137),

das entranhas do passado ao presente, outros dispositivos antirracistas se fazem necessérios para
se viabilizar a consciencializagdo social’, evidenciando que o enfrentamento ao racismo exige agoes
educativas e politicas continuas, para além do reconhecimento das desigualdades histéricas. Nesse
sentido, a educacéo para as relagdes étnico-raciais configura-se como demanda urgente, pois, como
afirma o autor, “requer a¢bes politicas de incluséo social, de debates e enfrentamentos continuos
(Oliveira, 2022, p. 138).

A obra dialoga diretamente com a critica a invisibilizacdo das narrativas dos povos africanos e
originarios, historicamente silenciadas pelas producdées hegeménicas, ao lembrar que “as paginas
dos livros embranquecidos silenciaram ou deturparam” essas histérias (Oliveira, 2022 apud Oliveira,
2003). Ao resgatar essas memorias e reinscrevé-las no campo da literatura infantil, Afrofuturo afirma
aimportancia da pluralidade narrativa e do reconhecimento das herancas culturais como estratégias
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de enfrentamento ao racismo estrutural. Como destaca Oliveira (2022, p. 143), 0 “combate ao racismo
torna-se uma luta sem trégua que deve envolver ndo sé a nés, negros, mas a todos os que estao so-
breviventes, as margens, da na¢do brasileira”, convocando um engajamento coletivo na construcao
de uma sociedade mais justa.

Nesse horizonte, a leitura mediada de Afrofuturo: Ancestral do Amanha possibilitou as criancas
refletirem sobre ancestralidade, identidade e ciclos do tempo, compreendendo a literatura como
ferramenta de empoderamento e projecdo de futuros mais plurais e inclusivos. Trata-se, como propde
Oliveira (2022, p. 144), de um futuro que “se inicia agora’, gestado a partir de agdes comprometidas
com a valorizacao das diferencas, a reconstrucao de legados e a abertura de novas travessias no chdo
das escolas, nas paginas dos livros e nas experiéncias da vida.

CONSIDERACOES FINAIS OU A REPRESENTACAO
SIMBOLICA DA CRIANCA NEGRA NA LITERATURA

Os resultados deste estudo evidenciam que a presenca de personagens, narrativas e autoras(es)
negras(os) na literatura infantil, bem como a mediacdo realizada a partir de um compromisso ético,
politico e afetivo com as questodes raciais, constitui um elemento central para a promocao de pro-
cessos de identificacdo positiva entre criancas negras e para a ampliacdo do repertério simbdlico,
critico e cultural de criangas ndo negras. Ao se reconhecerem nas histérias, nos corpos e nas vozes
que compdem as obras mediadas, as criancas negras acessam narrativas que rompem com este-
redtipos historicamente impostos, fortalecendo a autoestima, o sentimento de pertencimento e a
construcdo de identidades afirmadas. Para as criancas ndo negras, essas experiéncias contribuem para
o desenvolvimento de uma consciéncia antirracista, ao ampliar perspectivas, tensionar privilégios e
promover o reconhecimento da diversidade como valor constitutivo da vida social.

A experiéncia do Clube de Leitura para as Infancias demonstrou que a literatura infantil negra,
quando mediada de forma sensivel e comprometida, ultrapassa a funcao estética e se afirma como
pratica politico-pedagdgica potente. A participacao direta das autoras e autores nos encontros inten-
sificou as trocas simbdlicas e afetivas, aproximando as crian¢as dos processos criativos e reforcando
a literatura como um campo vivo de producao de sentidos, memoria e resisténcia. Esses encontros
possibilitaram a construcao de vinculos entre literatura, experiéncia coletiva e territério, evidenciando
que o ato de ler, quando compartilhado, é também um gesto de escuta, didlogo e humanizacao.

Nesse sentido, o Clube de Leitura para as Infancias consolida-se como um espaco de resisténcia
ao apagamento histérico das narrativas negras e de enfrentamento as légicas eurocentradas que
ainda atravessam os curriculos escolares e os espacos culturais. Ao valorizar obras afro-referenciadas
e reconhecer o protagonismo de mulheres e homens negros na producao literaria, o projeto tensio-
na discursos hegemonicos e afirma outras epistemologias, temporalidades e formas de existir no
mundo. Trata-se, portanto, de uma pratica que articula educacao, cultura e politica, comprometida
com a construcdo de infancias mais plurais, criticas e sensiveis as diferencas.

Ao longo dos encontros, foi possivel perceber o papel transformador da literatura na formacao

das criancas, especialmente quando estas se veem representadas nas histdrias que leem e escu-
tam. As discussdes sobre ancestralidade, identidade, memoria e futuro possibilitaram que cada
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participante refletisse sobre sua prépria histéria e sobre o lugar que ocupa na sociedade. O contato
com narrativas afrocentradas ampliou o entendimento da literatura infantil como ferramenta de
empoderamento, capaz de provocar deslocamentos de olhar, ressignificar experiéncias e projetar
futuros mais justos e inclusivos.

A mediacao de leitura, nesse contexto, mostrou-se fundamental para a criacdo de um ambiente de
acolhimento, escuta e troca, no qual as criancas puderam expressar percepgoes, afetos e vivéncias. A
presenca dos corpos negros na mediagao - enquanto autoras, mediadoras e personagens - revelou-se
um gesto politico indispensavel, pois reafirma a legitimidade de saberes historicamente silenciados
e contribui para a construcédo de referéncias positivas desde a infancia. Assim, a literatura torna-se
nao apenas um espaco de fruicdo, mas também de disputa simbdlica e de reexisténcia.

Diante disso, a construcao de um futuro mais equitativo e respeitoso exige um compromisso coletivo
com a erradicacao das desigualdades raciais e sociais, 0 que passa, necessariamente, pela valorizacdo
da diversidade cultural e pelo enfrentamento continuo das estruturas que perpetuam a exclusdo. A
educacao, em didlogo com a literatura e a cultura, ocupa um lugar central nesse processo, pois é por
meio dela que se formam consciéncias criticas e se ampliam as possibilidades de transformacao social.
Reconhecer a pluralidade de experiéncias, histdrias e saberes implica assumir uma postura ativa na
promocao da justica social e na construcao de uma sociedade verdadeiramente democrética.

Por fim, este estudo reafirma a poténcia da literatura infantil negra como instrumento de formacao
humana, politica e ética, capaz de contribuir para a construcao de infancias mais conscientes de seu
lugar no mundo e de seu papel na transformacao da realidade. O Clube de Leitura para as Infancias,
ao articular leitura, mediagao, escuta e representatividade, demonstra que investir em narrativas
plurais desde a infancia é investir na possibilidade de um futuro menos marcado pelo édio, pelo
silenciamento e pelas desigualdades, e mais comprometido com o reconhecimento das diferencas,
a valorizacao das memdrias e a construcao coletiva de novos caminhos.
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LETRAMENTO, MEMORIA E IDENTIDADE NA
MEDIACAO DE “LETRAS DE CARVAO"

Lailly Mirtes Macedo Sousa
(UESPI)

Ana Paula de Carvalho Macedo
(FAFOPA)

CONSIDERAGOES INICIAIS

A literatura infantil, entendida como pratica cultural, estética e pedagdgica, ocupa lugar central
na formacéao leitora e na construcdo de sentidos nos anos iniciais da escolarizacdo (Colomer, 2003).
Longe de se restringir a um recurso auxiliar no processo de alfabetizacdo, o texto literario configura-
-se como espaco de experiéncia simbdlica, sensivel e social, capaz de mobilizar afetos, memorias e
identidades. Quando inserida em praticas pedagdgicas intencionais, a literatura possibilita a crianca o
contato com multiplas formas de linguagem, ampliando sua compreensdao do mundo e de si mesma
enquanto sujeito histérico e cultural.

No contexto da alfabetizacao, essa compreenséo torna-se ainda mais relevante, uma vez que
o contato com a literatura permite que a leitura e a escrita sejam vivenciadas para além do carater
técnico e instrumental. A literatura infantil, nesse sentido, contribui para que o processo de alfa-
betizacao se constitua como experiéncia significativa, atravessada por sentidos sociais, culturais e
politicos, especialmente quando as narrativas dialogam com temas como meméria, ancestralidade,
resisténcia e direitos historicamente negados. Assim, a leitura literaria passa a atuar como prética
formadora, que articula linguagem, identidade e consciéncia social (Cosson, 2006).

E nessa perspectiva que se insere o presente artigo, cujo objetivo é analisar uma experiéncia de
mediacado literaria desenvolvida a partir da obra Letras de Carvdo, de Irene Vasco, com ilustragdes de
Juan Palomino. A narrativa, ambientada na cidade ficticia de Palenque, apresenta uma comunidade
marcada pelo analfabetismo e pela exclusao do acesso a leitura e a escrita, evidenciando as desi-
gualdades histéricas que atravessam os processos educativos. A histéria é narrada por uma mulher
que, ao contar ao filho como aprendeu a ler, reconstréi sua trajetéria de alfabetizacdo, atribuindo a
leitura um sentido de resisténcia, emancipacao e transformacao social.

Publicada em homenagem a Paulo Freire, a obra dialoga diretamente com a concep¢éo de
que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra estabelecendo uma relacao intrinseca entre
letramento, consciéncia critica e identidade. Ao evidenciar que aprender a ler e escrever é um
ato politico e coletivo, Letras de Carvédo rompe com perspectivas reducionistas da alfabetizacao e
reafirma o direito a palavra como elemento fundamental para a participacédo social e para a cons-
trucdo da dignidade humana (Freire, 1996),

A escolha da obra para a pratica de mediacao literaria analisada neste estudo nao se deu de for-
ma aleatdria, mas a partir do reconhecimento de sua poténcia estética, simbdlica e pedagdgica. A
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narrativa e as ilustracdes evocam elementos da cultura afrodescendente, da memoria coletiva e da
ancestralidade, contribuindo para a valorizacdo de identidades historicamente silenciadas. Nesse
sentido, a literatura infantil assume um papel estratégico no enfrentamento do racismo e na promo-
¢ao de praticas educativas comprometidas com a diversidade e com a justica social.

O problema que orienta esta pesquisa consiste em compreender de que modo a mediacao literaria,
ancorada em uma obra que tematiza alfabetizacdo, meméaria e resisténcia, pode contribuir para praticas
de letramento ampliado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Busca-se refletir, especialmente, sobre
como tais praticas podem favorecer a valorizacao da cultura afro-brasileira, a construcao de identidades
positivas e a desconstrucao de discursos e praticas racistas no espaco escolar.

A relevancia do estudo justifica-se pela necessidade de fortalecer praticas pedagogicas que arti-
culem literatura, letramento e relagdes étnico-raciais desde os primeiros anos de escolarizacdo. Em
um contexto marcado por desigualdades educacionais e por persistentes manifestacdes de racismo
estrutural, torna-se imprescindivel pensar a alfabetizacdo como processo que ultrapassa a aprendi-
zagem do codigo escrito e se constitui como experiéncia formadora, ética e politica.

Do ponto de vista teérico, o trabalho dialoga com estudos sobre mediacdo de leitura e for-
macao do leitor literario, que compreendem a leitura como pratica social mediada e intencional
(Colomer, 2003; Cosson, 2006). Articula-se, ainda, com aportes tedricos sobre letramento enquanto
pratica social e cultural, que concebem a leitura e a escrita como praticas situadas e atravessadas
por relacdes de poder (Soares, 2020; Street, 2014). Soma-se a esse referencial as reflexées acerca
da literatura infantil no enfrentamento do racismo e na construcdo da identidade negra, que de-
fendem a importancia de narrativas comprometidas com a representatividade e a valorizacao da
diversidade cultural (Gomes, 2005; Rosa, 2024).

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater descritivo-re-
flexivo, fundamentada na analise de uma pratica pedagdgica de mediacéo literaria desenvolvida
com trés turmas do 1° ano do Ensino Fundamental. A investigacdo toma como corpus a descricdo e
a analise das atividades realizadas, buscando compreender os sentidos produzidos pelas criancgas a
partir da interacdo com a obra literdria e com as experiéncias propostas durante a mediacao.

MEDIACAO LITERARIA E LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS

A mediacéo literaria configura-se como uma pratica pedagdgica intencional, que visa aproximar
o leitor do texto literario de forma sensivel, critica e contextualizada. Diferentemente de uma leitura
espontanea ou meramente recreativa, a mediacao pressupde planejamento, escuta e intervencao
consciente por parte do professor, que atua como sujeito mediador entre a obra, o leitor e o contexto
sociocultural em que ambos estdo inseridos (Colomer, 2003). Nesse processo, o texto literario nao é
apresentado como objeto fechado, mas como espaco de didlogo e construcao de sentidos.

No ambito da formacao do leitor literario, a mediacdo desempenha papel fundamental ao criar
condicdes para que a crianca desenvolva competéncias leitoras que ultrapassem a decodificacao
(Cosson, 2006). Ao favorecer a interpretacao, a inferéncia, a sensibilidade estética e a reflexdo critica, a
mediacao contribui para que a leitura se consolide como pratica social significativa desde os primeiros
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anos de escolarizagao (Colomer, 2003). Assim, o contato mediado com a literatura possibilita que a
crianca reconheca o texto como espaco de prazer, questionamento e identificacao.

Quando articulada ao letramento, a mediacao literaria amplia ainda mais seu alcance pedagogi-
co. Compreender o letramento como pratica social implica reconhecer que a leitura e a escrita sao
atravessadas por valores, crencas, relacoes de poder e contextos culturais especificos. Nesse sentido,
o trabalho com textos literdrios nos anos iniciais permite que as criangas vivenciem situagdes reais
e simbdlicas de uso da linguagem escrita, atribuindo sentido ao processo de alfabetizacdo (Soares,
2020; Street, 2014).

A literatura infantil, ao mobilizar narrativas, imagens e emocdes, favorece a articulacao entre
oralidade, leitura e escrita, promovendo experiéncias integradas de linguagem. A mediacao literaria,
nesse contexto, atua como elemento organizador dessas experiéncias, possibilitando que o professor
conduza a leitura de forma dialdgica, respeitando as interpretagdes das criancas e incentivando a
construcdo coletiva de significados (Cosson, 2006).

Nessa perspectiva, a mediagao literdria implica uma escuta atenta das leituras que as criancas
produzem, incluindo aquilo que néo é dito de forma explicita. Ouvir nas entrelinhas, como propoe
Bajour (2012), significa reconhecer gestos, siléncios, comentérios e hipdteses das criangas como
formas legitimas de leitura, revelando modos singulares de compreender o texto literario. De acordo
com Chambers (2023), a leitura se fortalece quando acompanhada de conversas significativas, nas
quais as criancas tém espaco para expressar suas interpretacoes, hipdteses e emocgdes. Essa escuta
sensivel permite ao mediador perceber os sentidos que os pequenos constroem, acolher suas inter-
pretacdes e ampliar o didlogo entre texto, leitor e experiéncia, consolidando a leitura como pratica
critica, reflexiva e prazerosa.

No caso da pratica analisada neste artigo, a mediacéo literdria foi concebida como estratégia
para problematizar a alfabetizacdo enquanto direito e pratica social. A escolha consciente da obra,
aliada as intervencdes pedagdgicas planejadas, permitiu que as criangas compreendessem a leitura
e a escrita como processos histéricos e coletivos, vinculados as vivéncias de sujeitos e comunida-
des. Dessa forma, a mediacao contribuiu para a constituicdo de um letramento ampliado, no qual a
aprendizagem do cddigo escrito se articula a formacao critica e identitaria.

LETRAS DE CARVAO: MEMORIA, ANCESTRALIDADE E RESISTENCIA

A obra Letras de Carvdo constroi sua narrativa a partir da memaoria como elemento estruturante da
experiéncia humana e educativa. Ao rememorar o processo de alfabetizacao vivido pela personagem
principal, a narrativa articula passado e presente, evidenciando como as experiéncias individuais
estdo imbricadas em contextos coletivos e historicos. A memoria, nesse sentido, nao se apresenta
apenas como lembranca, mas como forma de resisténcia e de preservacdo da identidade.
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Figura 1 - Capa do livro Letras de Carvao, de Irene Vasco, com ilustracées de Juan Palomino.

Fonte: Editora Pulo do Gato.

O cenario de Palenque, marcado pelo analfabetismo e pela exclusédo do acesso a leitura e a escrita,
simboliza realidades historicamente vivenciadas por popula¢ées marginalizadas. Ao narrar a alfabe-
tizacdo como conquista, a obra evidencia as desigualdades educacionais e sociais que atravessam a
histdria, a0 mesmo tempo em que reafirma a poténcia transformadora da leitura. Esse movimento
narrativo confere a obra um carater politico e formativo, especialmente relevante no contexto da
educacao infantil e dos anos iniciais.

O carvao, elemento central da narrativa, assume forte valor simbélico. Utilizado como instrumento
de escrita, ele representa resisténcia, permanéncia e ancestralidade, evocando praticas de sobre-
vivéncia e criagdo em contextos de escassez. Ao escrever com carvao, a personagem inscreve sua
histéria e sua voz, reafirmando o direito a palavra e a memoria. Esse simbolismo amplia os sentidos
da obra e favorece leituras que articulam materialidade, cultura e identidade.

As ilustragdes de Juan Palomino dialogam de forma expressiva com o texto verbal, contribuindo
para a construcao de sentidos e para a valorizacdo da cultura afrodescendente. A composicao visual
reforca elementos de ancestralidade, coletividade e resisténcia, ampliando a dimenséo estética da
obra e possibilitando leituras multiplas por parte das criangas (Ramos, 2011). Essa articulacao entre
texto e imagem potencializa a experiéncia leitora e fortalece o carater formativo da narrativa.

Ao apresentar uma personagem negra como protagonista de sua prépria trajetoria de alfabe-
tizacao, Letras de Carvdo contribui para a desconstrucdo de estereétipos e para a construcdo de
identidades positivas. A obra insere-se, assim, em um conjunto de narrativas comprometidas com a
representatividade e com a valorizacao da diversidade cultural, configurando-se como importante
instrumento para praticas educativas antirracistas (Gomes, 2005; Rosa, 2024).

A EXPERIENCIA DE MEDIACAO: DESCRICAO E ANALISE

A experiéncia de mediacdo literaria analisada neste artigo foi desenvolvida com trés turmas do
1°ano do Ensino Fundamental, em um espaco previamente organizado na sala de aula. O ambiente
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foi concebido como espaco interativo e simbélico, com a presenca de imagens, palavras-chave e
elementos que remetiam a ancestralidade, a memoria e ao ato de aprender a ler e escrever. Essa
organizacdo espacial teve como objetivo favorecer a imersao das criancas na narrativa e ampliar os
sentidos da leitura.

Figura 3 - Organizacdo do espaco de mediacdo literaria com a obra Letras de Carvao: livro e
materiais simbalicos (letras moveis e carvao).

Fonte: Acervo das Pesquisadoras, 2024

A proposta iniciou-se com a leitura compartilhada da obra, realizada de forma dialégica e par-
ticipativa. Durante a leitura, o professor-mediador estimulou a escuta atenta, as inferéncias e os
comentarios das criancas, valorizando suas interpretacées e experiéncias prévias. Esse momento
constituiu-se como espaco de construcdo coletiva de sentidos, no qual a leitura literaria foi compre-
endida como pratica social e interativa.

Em seguida, as criancas foram convidadas a experimentar a escrita com carvao vegetal, vivéncia
inspirada diretamente na narrativa da obra. Essa atividade possibilitou uma aproximacao sensorial
com a histdria e promoveu reflexdes sobre o esforco, a persisténcia e os desafios envolvidos no pro-
cesso de alfabetizagcdo. Ao manusear o carvao, os estudantes estabeleceram uma conexéo simbélica
com a personagem, atribuindo novos sentidos ao ato de escrever.

Outras atividades integraram a proposta, como a montagem de um banco de palavras retiradas
da obra e o reconhecimento da autora e do ilustrador, reforcando a compreensao do livro como pro-
ducéo cultural e histérica. A culminancia da media¢do ocorreu por meio de uma roda de conversa,
na qual as criancas puderam expressar percepc¢oes, sentimentos e aprendizagens construidas ao
longo do processo.
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Figura 3 - Banco de palavras construido a partir da obra
Letras de Carvao durante a mediacao literaria.

Fonte: Acervo das Pesquisadoras, 2024

A andlise da experiéncia evidencia que a mediacdo literaria favoreceu praticas de letramento am-
pliado, ao articular leitura, escrita, oralidade e memoria de forma integrada. Além disso, a proposta
contribuiu para a valorizacdo da cultura afro-brasileira e para a problematizagao de discursos racistas,
alinhando-se a perspectivas de educacao antirracista na infancia (Rosa, 2024).

A obra Letras de Carvéo constréi sua narrativa a partir da memoria, elemento central na constitui-
¢do da identidade individual e coletiva. Ao rememorar o processo de alfabetizacdo, a personagem
principal reconstréi ndo apenas sua histéria pessoal, mas também a histéria de uma comunidade
marcada pela exclusdo educacional. O carvao, elemento simbdlico presente tanto no titulo quanto
na materialidade da narrativa, representa resisténcia, ancestralidade e permanéncia, estabelecendo
um elo entre passado e presente.

As ilustracdes dialogam com o texto verbal e ampliam seus sentidos, evocando elementos da
cultura afrodescendente e reforcando a dimensdo estética da obra. Essa articulacdo entre texto e
imagem favorece leituras multiplas e contribui para que as criancas percebam a literatura como
espaco de expressdo cultural e identitaria (Ramos, 2011).

Ao trazer a tona a alfabetizacdo como pratica coletiva e transformadora, a narrativa dialoga com
concepcoes freireanas de educacao, nas quais ensinar a ler e escrever significa possibilitar ao sujeito
a leitura critica de sua realidade. Assim, Letras de Carvdo insere-se em um conjunto de obras que
tensionam discursos hegemonicos e contribuem para a formacao de leitores conscientes e criticos
(Freire, 1996).

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de mediacao literaria desenvolvida a partir da obra Letras de Carvdo evidencia, de
forma consistente, o potencial da literatura infantil como ferramenta de letramento, formacéao hu-
mana e construcao identitaria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao articular leitura, escrita,
oralidade, memaria e experiéncias sensoriais, a proposta analisada reafirma que a alfabetizacdo nao
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pode ser compreendida apenas como dominio técnico do sistema de escrita alfabética, mas como
um processo amplo, atravessado por dimensdes sociais, culturais, historicas e politicas.

Os resultados da pratica pedagdgica indicam que a mediacao literaria, quando realizada de forma
intencional e sensivel, favorece a producao de sentidos pelas criancas, ampliando sua relacdo com a
leitura e com a escrita. O contato com a narrativa possibilitou aos estudantes compreenderem o ato
de aprender a ler e escrever como um direito e como uma conquista histérica, especialmente quando
associado as vivéncias de sujeitos e comunidades que tiveram esse direito negado ao longo do tempo.

A materialidade da obra, aliada as estratégias de mediacdo propostas, permitiu que as criangas
estabelecessem vinculos afetivos e simbdlicos com a histéria narrada. A experiéncia da escrita com
carvao vegetal, por exemplo, ultrapassou o carater ludico e configurou-se como pratica significa-
tiva de letramento, na medida em que mobilizou reflexdes sobre esforco, persisténcia e memoria
no processo de alfabetizacdo. Essas vivéncias reforcam a importancia de praticas pedagégicas que
integrem diferentes linguagens e sentidos no trabalho com a literatura.

Outro aspecto relevante evidenciado pela pesquisa refere-se a valorizacdo da cultura afro-brasilei-
ra e a construcao de identidades positivas no espaco escolar. Ao apresentar uma personagem negra
como protagonista de sua prépria trajetéria de alfabetizacao, a obra contribui para o rompimento
de esteredtipos e para a ampliacao do repertério cultural das criancas. A mediacao literaria, nesse
contexto, mostrou-se uma estratégia potente para o enfrentamento do racismo e para a promogéao
de uma educagdao comprometida com a diversidade e com a equidade (Gomes, 2005; Rosa, 2024).

A roda de conversa realizada ao final da proposta evidenciou que as criancas foram capazes de
expressar percepg¢oes, sentimentos e aprendizagens construidas ao longo da mediacdo, demons-
trando envolvimento e compreensao dos temas abordados. Esses momentos de escuta revelam a
importancia de considerar a crianga como sujeito ativo no processo educativo, capaz de produzir
leituras proprias e significativas a partir do texto literario. (Colomer, 2003; Cosson, 2006).

Do ponto de vista pedagdgico, a experiéncia analisada reforca a necessidade de que professores
dos anos iniciais assumam o papel de mediadores da leitura, planejando situagdes que possibilitem
o encontro entre o leitor e o texto de forma critica e sensivel. A mediacdo literaria, nesse sentido, ndo
se limita a leitura em voz alta, mas envolve a criacao de contextos de aprendizagem que favorecam
o didlogo, a reflexao e a construcéo coletiva de sentidos.

Por fim, este estudo evidencia a importancia de ampliar pesquisas e praticas pedagdgicas que
articulem literatura infantil, letramento e relacbes étnico-raciais, especialmente no contexto da alfa-
betizacdo. Investir em propostas que valorizem a memodria, a ancestralidade e a identidade desde os
primeiros anos de escolarizagao contribui para a formacao de leitores criticos e para a consolidagao
de uma educacdo democratica e socialmente referenciada.

Assim, reafirma-se o papel da literatura infantil como espacgo de escuta, memoria e resisténcia,
capaz de promover experiéncias formadoras que ultrapassam os limites da sala de aula e contribuem
para a transformacao das praticas educativas e das relagdes sociais.
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LITERATURA INDIGENA BRASILEIRA:
TRADICAO, ORALIDADE E RESISTENCIA

Aldenice Auxiliadora Oliveira
Universidade Federal da Paraiba (MPLE)

Daniela Maria Segabinazi
Universidade Federal da Paraiba (PPGL)

INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta o relato da experiéncia desenvolvida no ambito do projeto de
Extensdo Cultura Literdria na Escola: para ler, ouvir e sentir (CCHLA/UFPB), vinculado ao curso de
Letras. As acbes consistiram na realizacao de oficinas de leitura mediada com obras de autoria in-
digena, desenvolvidas no contexto universitario e direcionadas a estudantes em formacao inicial.
As atividades tiveram como objetivo promover um contato critico, sensivel e intercultural com
narrativas de autoria indigena, mobilizando saberes ancestrais e diferentes formas de expressao
cultural dos povos originarios, bem como favorecer reflexées sobre as potencialidades pedagé-
gicas dessas producdes para o ensino de literatura e para a formacao de leitores criticos, atentos
a diversidade cultural.

A proposta buscou aproximar os estudantes ao universo das culturas indigenas por meio de uma
experiéncia pautada no didlogo intercultural e na valorizacao dos saberes tradicionais, culminando
em uma imersao na aldeia do povo Potiguara, localizada no Litoral Norte da Paraiba. Ao longo da
vivéncia, os participantes tiveram contato com rituais, dangas e momentos de escuta com os mais
velhos, o que possibilitou compreender, de forma concreta, os sentidos culturais, espirituais e sociais
presentes na comunidade e nas obras literdrias. Os estudantes percorreram a aldeia, dialogaram
com a ancia Fatima e a pajé Sanderline e acompanharam a rotina da comunidade. Além disso, a
participacdo em dancas e rituais tradicionais possibilitou o contato direto com os modos de vida, as
formas de organizacado e os conhecimentos ancestrais do povo Potiguara, fortalecendo a troca de
saberes entre a universidade e a comunidade indigena.

A abordagem tedrico-metodoldgica fundamenta-se nas propostas de Solé (1988), Girotto e Sou-
za (2010) e ao adotar a sequéncia basica como possibilidade de ensino sistematico e direcionado,
favorecendo o letramento literdrio. Para embasar o relato, utilizou-se como referencial teérico os
estudos de Colomer (2007;2017), Chambers (2007a; 2007b) e Zilberman (1990), além das contribui-
¢oes de autores indigenas como Munduruku (2011), JECUPE (1998), Grauna (2013), Dorrico (2028),
Thiél (2012; 2013) e a da Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008. Assim, o trabalho apresenta a¢oes
voltadas a construcao da formacéo do leitor multicultural, evidenciando a importancia de abordar
a cultura indigena por meio de situagdes concretas, que considerem os modos de vida, os costumes
e as particularidades dos povos originarios.
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FUNDAMENTACAO

A literatura indigena sempre esteve presente na sociedade por meio da oralidade, sendo trans-
mitida de geracdo em geracdo e preservada na memoria e na tradicdo dos povos indigenas. Essas
narrativas, reconhecidas como literarias, constituem formas de expressao estética e cultural que
sobrevive ao longo do tempo e que, atualmente, também se manifestam por meio da escrita no
suporte do livro. Trata-se de uma literatura marcada pela identidade e por sua relacdo com a Mae
Terra, comprometida com as identidades plurais dos povos originarios. O escritor Kaka Werd discute
a concepcao indigena de mundo, destacando a espiritualidade e a meméria coletiva dos povos
indigenas. De acordo com o autor:

Cabe lembrar que tudo entoa: pedra, planta, bicho, gente, céu, terra. £ assim, como me foi ensinado
pelos meus avos, que as vidas acontecem. E para existir uma harmonia de forma, para compor tudo
que entoa, grandes entidades da natureza, especialistas em escultura, arquitetura, engenharia, pin-
tura, musica, e operarios da Criagao trabalham incessantemente dirigidos por divindades ancias, a
que chamamos 'Nanderus’, e pela prépria mae Terra que por sua vez séo dirigidos pelos mais antigos
antepassados, que se tornaram estrelas, os ancides da raca. JECUPE, 1998, p.13).

A escrita indigena apresenta producdes literarias fundamentadas nos saberes ancestrais constru-
idos coletivamente no convivio com os anciaos e liderancas comunitarias. As producdes constituem
espacos de resisténcia e de reivindicagcdo de direitos, pois possibilitam que os préprios povos origi-
narios narrem suas historias a partir de suas experiéncias, memarias e modos de existir, rompendo
com silenciamentos historicamente impostos. Esses elementos diferenciam essas producdes das
narrativas legitimadas pela tradicao literaria eurocéntrica. O fortalecimento da literatura indigena
contemporanea no Brasil passou a ganhar maior visibilidade a partir da década de 1990, com a
publicacdo de obras autorais produzidas por escritores indigenas. Esse movimento relaciona-se ao
contexto politico e social inaugurado pela Constituicdo Federal de 1988, que reconheceu os direitos
dos povos indigenas a educacéo, a saude, a terra e a afirmacéo de suas identidades, criando con-
dicdes para a ampliacdo de suas vozes no campo cultural e literario. Outro avanco importante foi a
obrigatoriedade do ensino da temética Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas instituicdes
de ensino publicas e privadas, estabelecida pela promulgacao da Lei n° 11.645, de 10 de marg¢o de
2008, responsdvel por instituir as diretrizes e bases da educa¢ao nacional. A efetivacao dessa legis-
lacdo tem como finalidade promover o conhecimento e a valorizagao das culturas afro-brasileira e
indigena no processo de formacao da sociedade brasileira.

Dessa forma, a escrita dessas obras de autoria indigena contribui para romper com a visao his-
toricamente construida pelo homem branco. Essas produ¢des evidenciam que os povos indigenas
foram os primeiros a pisar, habitar e cultivar o territério hoje conhecido como Brasil, estando presentes
muito antes do processo de invasao colonial. Nesse sentido, a literatura indigena afirma a meméria,
a historia e a identidade desses povos. A presenca e a continuidade das literaturas indigenas no ce-
nario literario brasileiro configuram-se como praticas de resisténcia, ao evidenciar que os efeitos da
colonizacao ainda permanecem atuantes nas relagdes sociais e culturais contemporaneas. Por meio
da escrita, esses sujeitos se apropriam desse dispositivo para fazer ouvir vozes que foram silenciadas
por séculos, afirmando suas identidades, memérias e modos de existéncia. Conforme aponta Dorrico:
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Passaram-se 0s anos, 0s povos conheceram a escrita e ela tornou-se uma ferramenta importante na
luta pela manutencao da cultura indigena, facilitando o registro dos conhecimentos que até entéo
eram transmitidos pela oralidade. Com a escrita nasce a literatura indigena, uma escrita que envolve
sentimento, memaria, identidade, historia e resisténcia. (DORRICO et al 2018, p. 39).

Dando continuidade a essa discussdo, Grauina (2013) ressalta que a Literatura indigena constitui
um espaco de acolhimento das vozes historicamente marginalizadas e silenciadas ao longo de mais
de cinco séculos no Brasil, configurando-se como um lugar de experiéncias que ultrapassam o am-
bito individual e se afirmam, sobretudo, no plano coletivo. Trata-se de um espaco de preservacao e
continuidade cultural, no qual autores e autoras indigenas narram suas proprias historias e mantém
vivas as tradi¢cdes de seus povos. Enraizada nas matrizes ancestrais dos povos originarios, a literatura
indigena articula-se de modo permanente a oralidade, a meméria e a histdria, constituindo-se como
expressao fundamental de suas manifestacdes culturais. Nesse contexto, o contato com a literatura
indigena mostra-se indispensavel, uma vez que mobiliza teméticas culturais que contribuem para
a formacéo ética, plural, étnico-racial e descolonizada dos estudantes. Considerando a recorrente
auséncia de textos de autoria indigena no espaco escolar, defende-se que sua insercdo deve ser
compreendida como uma possibilidade pedagdgica necessaria para o ensino de literatura e para a
construcao de praticas educativas mais inclusivas e representativas da diversidade cultural brasileira.

METODOLOGIA

CONSTRUINDO O ENTENDIMENTO SOBRE O TEMA: DIAGNOSE

Considerando que a leitura literaria contribui para a formacdo humanizadora dos sujeitos, funda-
mentada nos pressupostos do letramento literario no contexto escolar, faz-se necessario organizar
essa pratica por meio de estratégias metodolégicas adequadas. Entre as possibilidades, destacam-se
as contribuicdes de Cosson (2010) com a sequéncia basica, as de Solé (1988), que propde a orga-
nizacdo do trabalho com a leitura a partir dos momentos do antes, durante e depois da leitura. Do
mesmo modo, adotam-se as estratégias de leitura sistematizadas por Girotto e Souza (2010), a saber:
conhecimento prévio, conexao, inferéncia, visualizacdo, questionamento, sumarizacao e sintese.

APLICANDO A OFICINA: COM A OBRA KAKA
DAREBU, DE DANIEL MUNDURUKU

O percurso da diagnose desenvolveu-se a partir da investigagao dos conhecimentos prévios dos
participantes acerca dos povos origindrios, seus modos de vida e de suas relagdes com a natureza.
Para tanto, a oficina teve inicio com a apresentacao de uma situacao-problema, com o intuito de
mobilizar o interesse e ativar esses saberes: Imagine que vocé e sua familia estdo perdidos em uma gran-
de floresta por um més, dispondo apenas de alguns objetos e dos recursos naturais do ambiente. Como
fariam para sobreviver? A partir dessa provocacao, os participantes foram convidados a refletir sobre
estratégias de sobrevivéncia, considerando o uso consciente dos recursos naturais e a organizacdo
coletiva como principio fundamental.
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Em seguida, realizaram uma atividade de criacdo, na qual descreveram e representaram formas
de sobrevivéncia a partir de elementos da natureza disponiveis no espaco, como folhas de palmeiras,
galhos, sementes, argila, palha e agua do rio. As estratégias elaboradas envolveram a construcao
de abrigos, a confeccdo de utensilios e a organizacao da alimentacgao, sempre pensadas de modo
coletivo. Com essa proposta, buscou-se evidenciar a relevancia dos saberes dos povos originarios,
compreendidos como conhecimentos historicamente construidos e indispensaveis para a reflexdo
critica sobre sustentabilidade, coletividade e modos de relacdo equilibrada com a natureza.

Algumas das propostas de sobrevivéncia apontada pelos grupos:
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* Percurso | - “Explorando os elementos pré-textuais da obra e do autor

No primeiro percurso, realizou-se a exploracao dos elementos pré-textuais da obra Kabd
Darebu, de Daniel Munduruku, contemplando o titulo, a capa, as ilustracbes, a autoria e informa-
¢6es sobre o povo indigena ao qual o autor pertence. Essa etapa teve como objetivo despertar
o interesse dos participantes, ativar conhecimentos prévios e promover antecipagdes acerca da

19  Os percursos |, Il e Il correspondem as etapas propostas por Solé (1988), organizadas a partir das premissas do antes, durante e
depois da leitura. Do mesmo modo, adotaram-se as estratégias de leitura sistematizadas por Girotto e Souza (2010), com o conhecimento
prévio, conexao, inferéncia, visualizacdo, questionamento, sumarizacdo e sintese.
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narrativa, de suas tematicas e de possiveis relagdes com o territério, a natureza e os modos de
vida indigenas. Destacaram-se, ainda, aspectos relacionados aos saberes tradicional e a organi-
zacgao social dos povos indigenas, aproximando a obra da situacao-problema proposta.

* Percurso Il - Desvendando a historia: leitura

O segundo percurso correspondeu a leitura mediada do texto literario. Durante a leitura,
foram realizadas pausas estratégicas para esclarecimento de vocabulario, formulacdo de hipo-
teses, realizacao de inferéncias e identificacdo de elementos simbélicos presentes na narrativa.
Esse momento favoreceu a construcao coletiva de sentidos e a articulacdo entre a histéria lida e
a situacdo-problema relacionada as estratégias de sobrevivéncia, permitindo aos participantes
compreenderem como os saberes narrados dialogam com préaticas que se da pelo cuidado com
a natureza e vida em coletividade.

* Percurso lll - Dialogando e construindo juntos

No terceiro percurso, promoveu-se um espaco de didlogo e reflexdo coletiva, no qual os partici-
pantes compartilharam suas interpretagdes iniciais e discutiram as estratégias que adotariam para
sobreviver em um ambiente natural. Nesse momento, também relataram mudancas de percepcao
decorrentes da pratica de ensino, resultantes da leitura das obras e da partilha realizada nos grupos.
Como parte desse processo, a mediadora compartilhou experiéncias de sua infancia relacionadas
ao plantio, a colheita, a pesca realizada com seus pais e a construcdo da propria casa, estabelecendo
conexodes entre vivéncias pessoais, saberes tradicionais e as tematicas abordadas nas leituras. Esse
momento favoreceu as conexdes entre o texto, as experiéncias pessoais e a situacao-problema pro-
posta, fortalecendo a compreensdo de como a literatura indigena dialoga com praticas concretas
de sobrevivéncia e respeito a natureza.

Para consolidar esse momento formativo, realizou-se uma imersao no territério indigena Potigua-
ra, possibilitando aos participantes vivenciar, de forma direta, os modos de vida, as praticas culturais
e os saberes tradicionais da comunidade. Essa experiéncia ampliou as reflexdes construidas ao longo
das oficinas, ao permitir que os estudantes relacionassem os conhecimentos mobilizados nas leituras
literarias as praticas concretas de organizagao coletiva, sobrevivéncia e relagao respeitosa com a
natureza, vivenciadas no terreiro sagrado da comunidade. A imersdo configurou-se, assim, como um
espaco de aprendizagem significativa, marcado pela participacdo na danca do Toré, pelo banho de
rio e pelos momentos de escuta e didlogo com a ancia da comunidade, promovendo a articulagao
entre teoria e pratica e fortalecendo a compreensao da literatura indigena como expressao viva e
como potente recurso pedagdgico para a formacao critica e intercultural.
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Imersao na aldeia do povo Potiguara, localizada no litoral norte da Paraiba.

TOUivo da pesquisadora (20257

RESULTADOS E DISCURSOES

Os resultados evidenciam que as oficinas de leitura constituem uma ferramenta eficaz para am-
pliar o repertério e o entendimento da literatura indigena como um campo de producao estética e
cultural de um povo. As atividades de leitura, discussdo e producao contribuiram para o rompimento
de visOes estereotipadas, reconhecendo as potencialidades da literatura indigena para o ensino, es-
pecialmente no trabalho com temas como coletividade, relacdo com a natureza e identidade cultural.
A vivéncia no territério indigena Potiguara constituiu um elemento central para a consolidagao das
aprendizagens, articulada aos saberes da aldeia.

As producoes realizadas pelos estudantes demonstram conhecimentos prévios por alguns dos
participantes acerca da sobrevivéncia em ambientes naturais, revelando estratégias relacionadas a
construcao de abrigo, alimento e ao uso dos recursos da natureza para a organizacao da vida em
um contexto de floresta. Em um dos registros, os participantes reconhecem limites em seus préprios
conhecimentos ao afirmarem “eu nao saberia fazer nada’, atribuindo aos adultos a capacidade de
orientar acdes de sobrevivéncia. Nas aldeias, os mais velhos assumem um papel central nesse proces-
so, ensinando as criancas e preparando-as para a vida em comunidade, fortalecendo a continuidade
cultural e a preservacao desses conhecimentos ancestrais.

De modo geral, o material evidencia que os participantes associam a sobrevivéncia a coletividade,
ao uso consciente dos recursos naturais e a adaptagao ao ambiente, aspectos que dialogam direta-
mente com os saberes dos povos origindrios. Assim, as producdes reforcam a pertinéncia da proposta
pedagodgica, ao revelar que a situacdo-problema favoreceu reflexdes sobre a relagdo equilibrada com
a natureza e valorizagcao dos conhecimentos indigenas para o mundo. parte inferior do formulério

CONSIDERACOES FINAIS

A literatura desempenha um papel fundamental na formacao humana e, nesse processo as lite-
raturas indigenas assumem significativa relevancia na formacao do leitor. Ao ter acesso a narrativas
construidas a partir das concepcdes de mundo dos povos originarios, os estudantes ampliam seu
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repertorio literario e cultural e passam a ressignificar concepgoes historicamente cristalizadas sobre
esses povos. Assim, a insercdo da literatura indigena no ambiente universitario mostra-se necessdria
para a formacao de leitores criticos, ao mesmo tempo em que possibilita repensar as praticas de ensino
de literatura, afastando-se de abordagens tradicionais e estereotipadas herdadas do periodo colonial.

A luz das discussdes apresentadas neste artigo, conclui-se que as praticas com leitura estimula a
imaginacao, a criatividade, a escuta e a sensibilidade dos estudantes. As estratégias de leitura mobili-
zadas ao longo das oficinas, quando incorporadas de forma continua ao cotidiano, contribuem para
que os estudantes desenvolvam maior autonomia leitora, seja em praticas individuais ou coletivas,
preparando-os para uma relacdo mais critica e consciente com os textos ao longo de sua trajetéria
académica e de vida.
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LITERATURA INFANTIL AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA:
MEDIACOES PARA PRATICAS ANTIRRACISTAS

Lucilene da Ascencao Lemos Campos Pereira
Universidade Federal do Maranhéo - UFMA

Cristiane Dias Martins da Costa
Universidade Federal do Maranhéo - UFMA

Edilane Ferreira Noronha Melo
Universidade Federal do Maranhéo - UFMA

CONSIDERAGOES INICIAIS

A presente pesquisa dedicou-se ao estudo das literaturas africana e afro-brasileira como eixos
centrais do debate curricular contemporaneo, partindo do problema de como resgatar, no ambiente
escolar, a ancestralidade e o fortalecimento da cultura negra por meio da literatura infantil, conforme
preconiza a Lei n° 10.639/03. Evidenciou-se que o interesse pelo tema emergiu da pratica docente,
ao observar-se a necessidade de enfrentar o desconhecimento histérico e a auséncia de represen-
tatividade que ainda marcam a trajetéria de muitas criancas negras, frequentemente invisibilizadas
por curriculos de matriz eurocéntrica.

A relevancia e justificativa deste estudo sustentam-se na urgéncia de desconstruir o “mito da
democracia racial” e superar a légica de hegemonia racial europeia que historicamente estigmatizou
a populacao negra. A investigacao confirmou que a literatura infantil afro-brasileira, quando traba-
Ihada com intencionalidade, ndo é apenas um recurso didatico, mas um instrumento essencial para
a construcao de identidades livres de racismo e para a promocao de uma transformacao social que
envolva toda a comunidade escolar.

O quadro tedrico que fundamentou esta reflexdo valeu-se das contribuicdes de autores como
Costa (2012) e Oliveira (2008), ao discutirem a literatura como via de superacao do eurocentris-
mo; Nilma Lino Gomes, ao analisar a reconfiguracédo curricular a partir das lutas dos movimentos
negros; e Maranhao (2021), ao problematizar a invisibilidade histérica dos ancestrais africanos.
Somaram-se a este aporte os estudos de Lopes (2005), Duarte (2005), Silveira (2012) e Munanga
(2019), que permitiram compreender a educagdo antirracista como um compromisso ético e pe-
dagdgico permanente.

Quanto ao método de andlise, a pesquisa consolidou-se por meio de uma abordagem qualitativa,
de carater exploratério e descritivo, ancorada em uma rigorosa revisao bibliografica e na analise de
obras literdrias. A utilizacdo de entrevistas e observagdes participativas permitiu uma escuta sensivel
dos sujeitos envolvidos, possibilitando identificar como o livro de literatura infantil pode atuar como
suporte para um “curriculo vivo”

Em suma, conclui-se que a efetivacdo de uma educacéo antirracista exige mais do que a obriga-
toriedade legal; demanda a sensibilizacdo docente e a selecao criteriosa de producdes literarias que
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rompam com esteredtipos, garantindo que a escola se torne, de fato, um espaco de reconhecimento,
valorizacdo da ancestralidade e emancipacao de todos os estudantes.

LITERATURA E EDUCACAO ANTIRRACISTA

A educacao antirracista apresenta-se como um compromisso politico- pedagdgico direcionado
para o enfrentamento das desigualdades raciais historicamente produzidas no ambiente escolar e
na sociedade. Neste sentido, a literatura infantil africana e afro-brasileira assume papel central ao
possibilitar a construcdo de narrativas que valorizam a histéria, a cultura e a estética negra, colabo-
rando para a afirmacao identitaria de criancas negras e para a formacgdo de criancas ndo negras em
uma perspectiva de respeito a diversidade.

Os autores Cavalleiro (2011), Gomes (2005) e Munanga (2005) frisam que, ao inserir obras litera-
rias no cotidiano escolar, a escola amplia as possibilidades de questionamento de estereétipos e a
ressignificacdo do curriculo, a literatura antirracista favorece a constru¢cdo de um ambiente educativo
comprometido com a valorizacdo da diversidade e com a efetivacao de uma educagao que reconhece
as diferencas como elementos constitutivos do processo formativo.

Nesse sentido, a literatura antirracista quando articulada as praticas educativas, torna-se um
potente instrumento para a efetivagcdo da educacdo nas relacdes étnico-raciais, conforme preconiza
a Lei 10.639/03, favorecendo e ressignificando as praticas pedagdgicas no ambiente escolar.

Costa, Pereira e Dias (2022, p. 133) afirmam que a literatura infantil constitui uma potente possibi-
lidade de ampliacdo das narrativas sobre o ser africano, afro-brasileiro ou indigenas, ao apresenta-los
sob uma ética afirmativa e ndo estigmatizada. Nessas narrativas, esses sujeitos sdo representados
como reis, rainhas e criancas nao escravizadas, que sonham, brincam e vivenciam experiéncias co-
muns a infancia, rompendo com representacgoes histéricas e possibilitando que essas infancias sejam
reconhecidas com a mesma legitimidade ja assegurada as criancas brancas nas histérias infantis.

Portanto, tematizar as relagdes étnico-raciais nos espacos formativos dirigidos as criancas requer,
como afirma Gomes (2019, p. 1019): Lutar por uma sociedade e uma educac¢ao democratica e com
justica social.

A LITERATURA INFANTIL COM PERSONAGENS NEGROS NA
ESCOLA: OUTROS OLHARES, NOVAS PERSPECTIVAS

A Lei n° 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do estudo da histéria, da cultura africana, afro-
-brasileira e indigena nas escolas brasileiras, com o propésito de pluralizar o acesso ao conhecimento e
valorizar a diversidade cultural negra, reconhecendo sua relevancia para a formacao da sociedade. Nessa
perspectiva, o ensino da histéria, da cultura e da literatura dos povos originarios e da populacdo negra
deve integrar os curriculos da educagao basica, tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio,
nas instituicdes publicas e privadas, mas ainda é notério o desconhecimento e auséncia da circulagao
de obras literarias com tais abordagens em sala de aula, mesmo a literatura se configurando como
recurso essencial para a promocao desse conhecimento indispensavel para a educacéo antirracista.

A partirda implementacao da lei, as obras distribuidas nas escolas passaram a incorporar em seus
acervos literarios tematicas étnico raciais. Entretanto, observa-se uma expressiva defasagem entre a

iteraria:

L

lacao

()]
5
S .u
5 ©
==

v 3
=
et

c O
g0
£ £
© 0
1
b4
C O
L ©
=5 2

Med

\Y




presenca dessas obras no ambiente escolar o que evidencia fragilidade tanto no ensino quanto na
aplicabilidade da referida lei.

Eimprescindivel que as escolas se atentem para a necessidade de um ensino que, especialmente
no campo da literatura, contemple outras reflexdes e abordagens criticas que combatam o racismo,
abrangendo também o enfrentamento do sexismo, do preconceito, e das diversas formas de discri-
minacao e silenciamento, muitas vezes reproduzidas e legitimadas pelos materiais didaticos e livros
literarios utilizados no contexto escolar.

De acordo com Zilberman (2021), a literatura infantil quando trabalhada de forma significativa
no contexto escolar, exerce um papel transformador. Além de contribuir para o desenvolvimento
pessoal dos discentes e dos docentes mediadores, amplia o imagindrio das criancas e possibilita o
contato com o universo plural de saberes, favorecendo a construgao do conhecimento. Assim a lite-
ratura rompe com modelos didatico- pedagdgicos engessados, ao promover experiencias estéticas,
culturais e criticas no processo educativo.

Soma-se a isso a relevancia de o docente assumir-se, antes de tudo, como leitor, uma vez que a
auséncia dessa postura pode comprometer a compreensao integral das obras e, consequentemente,
a qualidade das mediagdes pedagdgicas realizadas em sala de aula.

EDUCAGCAO ANTIRRACISTA E CURRICULO

A educacdo antirracista pressupde o reconhecimento do racismo como uma construcdo social e
historica que permeia as estruturas e as relagdes sociais, manifestando-se de forma significativa na
escola. Gomes (2022) frisa que uma educacao comprometida com o antirracismo deve promover
uma pedagogia voltada ao enfrentamento das praticas discriminatérias e promover uma reeducacao
racial. Na concepcao de Almeida (2019) o curriculo configura-se como um instrumento estratégico
para desconstruir o racismo estrutural, na medida em que possibilita a abordagem critica das de-
sigualdades, das identidades raciais e justica social, ao oferecer fundamentos histéricos e praticos
para o enfrentamento da discriminacao.

Na visdo de Silva (2019) destaca que, apesar da legislacao brasileira assegurar a inclusdo de conte-
udos referentes a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena, em muitas instituicdes essa insercao
ocorre de maneira superficial, o que limita significativamente seu potencial transformador.

Munanga (2019) acrescenta que a educacgéo antirracista ndo pode se limitar a insercao pontual
de conteudos, sendo necessario promover mudancas profundas nas relagdes sociais no ambiente
escolar, na formacao docente e no compromisso institucional com a igualdade racial.

Candau e Moreira (2021) afirmam que praticas pedagdgicas antirracistas devem ser continuas
e sistematizadas, voltadas ndo apenas a conscientizacao, mas, sobretudo para a transformacao das
relacbes interpessoais e institucionais.

Arroyo (2018) ressalta que o curriculo deve ser utilizado para questionar e transformar as desi-
gualdades sociais, contribuindo para a construcao de praticas educativas mais criticas, democraticas
e socialmente comprometidas
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FORMAGAO DOCENTE PARA A CONSTRUGAO DE CURRICULOS ANTIRRACISTAS

A formacao docente ocupa papel central na consolidagao de praticas curriculares que valorizem
a diversidade e enfrentem o racismo estrutural. Candau (2019) enfatiza que a transformacao da es-
cola ndo se restringe a alteracao de conteudos, mas estd diretamente relacionada a atuacgao critica
e reflexiva dos professores.

Para Munanga (2019) o despreparo de muitos docentes em relacdo as questdes étnico-raciais
evidencia lacunas tanto na formacéo inicial quanto na continuada, contribuindo para a reproducéo
de esteredtipos e para o silenciamento de debates fundamentais no ambiente escolar.

Gomes (2022), afirma que é imprescindivel que a formacao docente incorpore, de forma consis-
tente, discussdes sobre identidade, racismo, multiculturalismo e direitos humanos (Revista Brasileira
de Ensino e Aprendizagem, v.12, p. 25-457), de modo a oferecer instrumentos teéricos e metodolo-
gicos que sustentem praticas antirracistas no cotidiano escolar.

Cavalleiro (2018) salienta que a formacao dos professores deve ultrapassar uma abordagem me-
ramente tecnicista, incorporando debates de ordem politica, social e histdrica, de modo a possibilitar
a compreensao da complexidade das relacdes étnico-raciais no ambiente educacional.

Na concepcdo de Silva e Bento (2020) a consolidagao de um curriculo plural depende diretamente
da intencionalidade pedagdgica dos educadores, os quais precisam estar preparados para articular
saberes e construir uma educacdo inclusiva e critica.

Arroyo (2018) defende que a formacéo docente deve promover o professor como sujeito politico,
capaz de tensionar praticas excludentes e criar ambientes educativos comprometidos com o respeito
a diversidade, mesmo diante das adversidades presentes no ambiente escolar.

Conforme abordam Malta et al. (2025), a efetividade de um curriculo antirracista esta diretamente
relacionada a articulagao entre gestao escolar, formacao docente e politicas publicas educacionais.
Para os autores, a promocao da equidade nao pode se limitar a acdes isoladas ou pontuais, devendo
ser estruturada como projeto institucional integrado, que articule dimensdes pedagdgicas, adminis-
trativas e sociais. Essa abordagem reposiciona a escola como um ambiente de producdo de saberes
plurais e de enfrentamento das desigualdades raciais historicamente consolidadas.

CURRICULO, PRATICAS PEDAGOGICAS E O
COMBATE AO RACISMO ESTRUTURAL

Curriculos escolares guardam tragos histéricos que naturalizam desigualdades e silenciam ex-
periéncias de grupos marginalizados. Essa dimensao estrutural do racismo manifesta-se tanto na
auséncia de conteudos representativos quanto na manutencao de praticas pedagdgicas centradas
em perspectivas eurocéntricas. O professor, nesse contexto, é convocado a atuar como agente
critico, capaz de questionar herancas excludentes e reorganizar contetdo a partir de valores éticos
e democraticos.

A nocao de curriculo como espaco politico redefine a compreensédo do ensino, ndao podendo ser
visto apenas como sequéncia de conteddos, mas como terreno de disputa simbdlica em que se decide
quais histérias e culturas sao reconhecidas. Quando a escola incorpora perspectivas plurais, a sala
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de aula transforma-se em ambiente de didlogo intercultural, permitindo que estudantes construam
autoestima e identidade vinculadas a suas origens.

Malta et al. (2025) apontam que curriculos inclusivos representam estratégia decisiva para des-
construir estereétipos e combater naturalizagdes de exclusao. Para os autores, nao basta inserir topi-
cos esporadicos sobre diversidade: é necessario que a educacao antirracista se torne eixo articulador
de metodologias e praticas pedagdgicas. Dessa forma, as diferencas passam a ser entendidas como
patrimonio cultural e ndo como obstaculos a serem superados.

A interpretacdo dessas perspectivas mostra que o curriculo precisa se configurar como instru-
mento de transformacao social. Ao articular contetidos que reconhecam diferentes vozes, o professor
contribui para que a escola assuma papel ativo na construcao da equidade. Essa postura rompe com
a visdo de neutralidade e reafirma que todo processo de ensino implica escolhas politicas, capazes
de perpetuar ou de enfrentar desigualdades raciais.

A andlise curricular demonstra que mudancas superficiais ndo alcancam impacto significativo.
Inserir novos conteddos sem alterar metodologias ou sem apoio institucional resulta em contradi¢des
que pouco transformam a realidade escolar. Quando ha politicas de formacao docente continua, os
professores adquirem condi¢des de reconfigurar praticas, legitimando culturas diversas como parte
constitutiva da aprendizagem e ampliando horizontes de pertencimento no espaco educativo.

Cavalcante (2024) lembra que o combate ao racismo estrutural requer mais do que ajustes pontu-
ais. Para o autor, trata-se de repensar fundamentos que moldaram o ensino, questionando tradi¢des e
reorganizando praticas pedagdgicas. Nesse processo, metodologias criticas tornam-se indispensaveis
para desestabilizar padroes excludentes. A escola, ao assumir esse compromisso, passa a atuar como
espaco de emancipacao e de reafirmacdo democratica.

As diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNei), em sua versao final pontuam
bem a concepcdo indissociavel entre curriculo e educacéo e a necessidade de acolher as vivéncias e
conhecimentos trazidos pelas criancas e suas familias no processo educativo, entendendo que, como
seres ativos e produtores de cultura, os conhecimentos oferecidos as criancas dentro da escola, tém
relevancia “[...] ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacdo
familiar” (Brasil, 2018; p.34).

A pesar da implementacgao da lei 10.639/03 verifica-se que a literatura afro-brasileira ainda é pouco
trabalhada nas instituicdes de ensino, mesmo apds alguns anos de surgimento da lei as discussdes
que envolvem a questao da afrodescendéncia continuam atuais e relevantes no avanco da execucao
das politicas publicas afirmativas.

Os negros, ao longo da histéria do Brasil, tém sido, juntamente com os indios, os mais discrimi-
nados. Essa questao deve ser abordada na escola, incluida objetivamente no curriculo, de tal forma
gue o aluno possa identificar os casos, combaté-los, buscar resolvé-los, fazendo com que todos sejam
cidaddos em igualdade de condicdes, a despeito das diferencas e especificidades que possam existir.
(Lopes, 2005, p. 187)
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A criacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08 foram essenciais para compor a matriz curricular da
educacao basica brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional/LDB estabelece a partir
dessas leis a obrigatoriedade do ensino relacionado a histéria, cultura e literatura africana, indigena e
afro-brasileira no ambiente escolar, com o intuito romper com antigos preconceitos ainda existentes
no meio social e no ambito escola

Ao estudar sobre curriculo, entendemos que existem varias formas de interpretacdo conceitual,
na medida em que essas concepc¢des sofrem alteracdes devido a temporalidade ou ao contexto
politico, fazendo com que os autores tenham entendimentos divergentes em relacdo ao mesmo
objeto de estudo.

REPRESENTATIVIDADE E IDENTIDADE EM “A MENINA DAS ESTRELAS”

A obra“A menina das estrelas”, de Tulipa Ruiz, destaca-se como uma narrativa que promove a
valorizacdo da identidade negra na infancia por meio de uma abordagem afirmativa e protagonis-
ta. Ao associar a personagem principal a elementos césmicos e simbdlicos, a literatura rompe com
estigmas historicos, atribuindo a crianca negra caracteristicas de sensibilidade, poténcia criativa e
curiosidade intelectual.

No campo pedagédgico, a obra atua no fortalecimento da autoestima e da construcao identitaria.
A centralidade de personagens negros nao subalternizados, conforme corroborado por Silveira et al.
(2012), é essencial para romper esteredtipos raciais e formar leitores criticos capazes de questionar
hierarquias sociais naturalizadas. Assim, o livro consolida uma perspectiva antirracista ao deslocar
o olhar eurocéntrico tradicional.

A dimenséao estética, potencializada pelas ilustragdes de Laurent Cardon, reforca essa autonomia
ao evitar caricaturas e marcas depreciativas, estabelecendo vinculos afetivos e positivos com a ne-
gritude, o que combate o racismo manifestado em representacdes simbdlicas. Em suma, a utilizacdo
da obra em sala de aula permite praticas integradas de leitura e escrita que atendem as diretrizes
da Lei n°10.639/03, promovendo um curriculo comprometido com a diversidade e com a educacédo
das relagdes étnico-raciais de forma ludica e significativa

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa evidencia que a educacdo antirracista € um compromisso ético e pedagégico con-
tinuo que deve estruturar o projeto politico-pedagdgico escolar. O curriculo, longe de ser neutro,
desempenha um papel determinante na construcao das identidades e na percepcéo da diversidade
étnico-racial.

Embora marcos como a Lei n° 10.639/03 sejam fundamentais, sua implementacao ainda enfrenta
o desafio de superar agdes fragmentadas em favor de uma prética docente intencional e planejada.
Nesse cenario, a literatura infantil africana e afro-brasileira surge como um potente instrumento de
mediacao: fortalecendo o protagonismo, pertencimento e formacao.

Conclui-se que a consolidacao dessas praticas exige uma formacao docente critica e sensivel,
apoiada por politicas publicas que garantam suporte tedrico e metodoldgico. Ao integrar sistemati-
camente a literatura negra ao curriculo, a escola transforma as relagdes sociais e cumpre sua fungao
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emancipatodria, formando sujeitos conscientes e capazes de construir uma sociedade mais justa e
democratica.
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LITERATURA INFANTIL, INTERCULTURALIDADE E
PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO:
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Em tempos de crises humanitarias e deslocamentos forcados, a escola torna-se um espaco essen-
cial no acolhimento de sujeitos em situacdo de vulnerabilidade. A chegada de imigrantes e refugiados
as salas de aula brasileiras, que na grande maioria das vezes ocorre sem nenhum conhecimento
prévio da lingua portuguesa, exige uma reestruturacao pedagdgica que considere ndo apenas a
aquisicao de uma nova lingua, mas também a escuta e a valorizacao das trajetérias, dos saberes e
das culturas desses sujeitos.

O ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) emerge nesse contexto como uma
proposta que vai além da transmissao de contetidos linguisticos: trata-se de criar espacos de con-
vivéncia, escuta e trocas interculturais. Como destacam Lopez e Diniz (2018), o PLAc pressupde o
reconhecimento das linguas e experiéncias dos sujeitos em mobilidade, em contraposicdo as abor-
dagens normativas e gramaticais do ensino tradicional de lingua.

Com o aumento expressivo da presenca de imigrantes e refugiados no Brasil nas ultimas décadas,
notoriamente haitianos e venezuelanos (SISMIGRA, 2020; ACNUR, 2023), tornou-se urgente pensar
em politicas e praticas de acolhimento linguistico que garantam o acesso desses sujeitos a cidadania
plena, de forma a possibilitar a sua participacdo como cidaddos dotados de direitos e deveres nas
novas condicdes sociais. Apesar da existéncia de legislagbes avancadas em territério brasileiro, como
a Lei da Migracao (13.445/2017) e a Lei do Refuigio (9.474/1997), observa-se que muitas das agdes de
acolhimento sao executadas por iniciativas da sociedade civil e instituicées educacionais, tal como
ONGs e Universidades publicas e privadas, com pouca ou nenhuma participacdo governamental no
que se refere ao acolhimento (Bizon; Camargo, 2018).

Neste artigo, nos propomos a analisar como a obra O Caminho de Marwan, de Patricia de Arias,
pode ser utilizada em contextos de PLAc, contribuindo para o desenvolvimento de préticas pedagé-
gicas interculturais e sensiveis as condi¢cdes de vida e as dimensdes afetivas da experiéncia migratoria.

PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO

O Portugués como Lingua de Acolhimento (doravante PLAc) é uma modalidade de ensino voltada
para pessoas em situacdo de migracao, em especial aquelas que chegam ao Brasil forcadamente,
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como refugiados, solicitantes de refligio ou migrantes em situacdo de vulnerabilidade, e que ainda
nao dominam a lingua portuguesa. De acordo com Amado (2014), o PLAc se diferencia do ensino
tradicional de linguas estrangeiras pelo fato de ndo possuir como objetivo principal a aquisicao
formal de regras gramaticais, mas sim a promocao da integracdo social, da cidadania linguistica e
do acolhimento afetivo e cultural.

Embora o conceito de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) tenha ganhado visibilida-
de inicialmente em iniciativas voltadas ao publico adulto, sua aplicacdo no contexto da infancia é
igualmente urgente e necessaria. Criancas em situacdo de migracdo ou refugio enfrentam desafios
linguisticos, emocionais e sociais especificos, que exigem abordagens pedagdgicas diferenciadas e
sensiveis as suas vivéncias. Como destacam Lopez e Diniz (2018), o PLAc na infancia deve priorizar
o vinculo afetivo, o respeito as linguas de origem e o uso de praticas ludicas e multissemidticas, que
favorecam a expressao subjetiva e a construcdo de pertencimento. A escola, nesse contexto, torna-
-se espaco de acolhimento e escuta, onde a crianga migrante nao é vista apenas como aprendiz da
lingua, mas como sujeito de direitos, portador de cultura e de histérias que merecem ser reconheci-
das. O uso de recursos como a literatura infantil, o teatro, o desenho e as narrativas visuais torna-se
fundamental para estabelecer pontes entre as experiéncias vividas e a nova lingua, permitindo que
a aprendizagem ocorra de forma mais integrada e humanizada (Anunciacdo; Camargo; Lopez, 2021).

CULTURA COMO SISTEMA DE SIGNIFICADOS

A compreensao da cultura como elemento central do ensino de PLAc, neste artigo, fundamenta-se
na definicao de Maher (2007), que entende a cultura como um sistema de significados compartilha-
dos, construido historicamente e mediado por simbolos, praticas e discursos. A cultura, portanto,
nao é um conjunto fixo de tradicdes ou comportamentos, mas uma forma de ver, sentir e agir no
mundo, permeada por relacdes de poder e pelas experiéncias sociais.

Ao ensinar portugués para migrantes, é necessario considerar as multiplas culturas que atraves-
sam esses individuos. Ndo se trata apenas de traduzir palavras, mas de interpretar visées de mundo.
Isso implica reconhecer que os estudantes migrantes carregam repertérios préprios, formados por
linguas, memodrias, crencas, gestos e modos de existir que precisam ser acolhidos como parte do
processo de aprendizagem. Valorizar os seus gostos, conhecimentos prévios e trajetéria é essencial
na construcao de uma educacao baseada na individualidade e cujas bases estao diretamente rela-
cionadas a interculturalidade.

INTERCULTURALIDADE COMO PRATICA PEDAGOGICA

A interculturalidade, nesse contexto, representa uma alternativa critica a simples convivéncia
entre culturas. Conforme defendem Canclini (2004) e Fleuri (2003), a interculturalidade é uma pratica
pedagdgica que exige didlogo, reconhecimento da diversidade e construcao conjunta de sentidos.
Trata-se de construir pontes entre diferentes formas de ser e viver no mundo, combatendo estigmas,
preconceitos e relagdes desiguais.

No ensino de PLAC, a interculturalidade permite que os migrantes nao sejam apenas “recipientes”
de uma nova lingua, mas coautores de um processo de troca e reconstrucao. Isso implica considerar as
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narrativas de vida dos alunos como ponto de partida para as atividades em sala de aula, valorizando
sua experiéncia de vida e criando oportunidades para que se sintam confiantes em se expressar e
se comunicar.

Além disso, a interculturalidade precisa ser entendida como um processo de mao dupla: ndo se
trata apenas de ensinar aos migrantes os “cédigos” da cultura local, mas também de transformar
a escola e seus agentes para que se tornem mais abertos, plurais e atentos a diversidade. Afinal, é
essa escuta ativa que permite o surgimento de praticas pedagdgicas verdadeiramente acolhedoras.

PEDAGOGIA DECOLONIAL E CIDADANIA LINGUISTICA

A perspectiva decolonial, conforme formulada por autores como Mignolo (2017), propde um
deslocamento das légicas eurocentradas e hierdrquicas que ainda predominam nos curriculos es-
colares e nos modelos de ensino de linguas. A decolonialidade busca romper com a ideia de que ha
uma Unica forma legitima de conhecimento ou de fala, reconhecendo a pluralidade de epistemes,
vozes e vivéncias.

No contexto do PLAC, isso significa colocar em xeque a supremacia da norma-padrdo como Uni-
co modelo valido de uso do portugués. Em vez disso, busca-se uma cidadania linguistica plural, na
qual diferentes modos de falar e se expressar possam coexistir com legitimidade. Como afirmam
Reinoldes e Amado (2021), um ensino de PLAc decolonial é aquele que legitima a histéria, os afetos
e as praticas linguisticas dos sujeitos em deslocamento, sem exigir que eles “deixem do lado de fora”
suas marcas culturais.

Essa abordagem também implica uma critica ao curriculo escolar tradicional, que muitas vezes
invisibiliza as vozes migrantes e mantém uma estrutura monocultural. Ao introduzir praticas peda-
gogicas decoloniais, o PLAc contribui para a transformacao da escola em um espaco de acolhimento,
escuta e resisténcia, capaz de reconhecer a diversidade como valor constitutivo da educacao.

ANALISE DA OBRA O CAMINHO DE MARWAN

e Enredo

Na obra O Caminho de Marwan, Patricia de Arias nos convida a acompanhar a travessia de Marwan,
um menino refugiado que caminha por terras desconhecidas em busca de um lugar ao qual possa,
enfim, pertencer. A busca pelo pertencimento permeia toda a narrativa, promovendo profundas
reflexdes sobre identidade. Ao longo do livro, mais do que uma histéria com comeco, meio e fim,
somos conduzidos por fragmentos de lembrancas, sensacdes e esperancas que acompanham o
personagem. O caminho que ele percorre nao é apenas fisico, mas também emocional e simbdlico,
é o percurso de quem deixou tudo para tras, mas carrega a memoria.

A escrita poética de Patricia de Arias, em didlogo com as imagens de Laura Borras, constréi uma
narrativa sutil, em que muitas vezes o siléncio fala mais do que as palavras. As imagens junto ao texto
verbal nos fazem sentir o calor da areia, o peso das auséncias, o sofrimento e os desafios pelos quais
passam os imigrantes, mas também a forca do desejo de seguir adiante e superar todos e quaisquer
obstaculos. Trata-se de uma histéria de perda, mas também de resisténcia e esperanca.
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Logo nas primeiras paginas, vemos personagens, junto a Marwan, ao longe, caminhando em um
deserto amplo e arido, o que sugere uma travessia longa e sofrida para o grupo de migrantes. No
seguinte excerto, o protagonista afirma o seguinte: “Caminho passos de gigante mesmo sendo tao
pequeno, um, dois trés, atravessando o deserto...”

Em continuidade, em uma préxima pagina, vemos uma figura distante, em meio ao deserto, com
uma mochila nas costas. Marwan, portando a mochila, apresenta as suas insegurancas em relacao
ao futuro:“Caminho...e ndo sei quando chegarei, ndo sei onde chegarei.”

Como sequéncia ao desenvolvimento da narrativa, em uma das paginas centrais, 0 menino reflete
sobre o que carrega consigo. Percebemos que a sua infancia e tudo o que ele possui esta contido
dentro de uma Unica mochila, o que nos leva a refletir sobre a precariedade das condicdes que tantas
criancas e individuos migrantes, assim como o personagem, vivenciam diariamente.

Carrego uma bolsa pesada.

Minha roupa remendada,

um livro de oragoes,

um caderno, um lapis

uma foto da minha méae (Arias, 2017, p.7-8)

Marwan, ao longo da narrativa, lembra de um passado distante e nos presenteia com memérias
afetivas de sua familia. Momentos em que a vida era mais feliz, como o descrito no excerto abaixo:

Lembro uma casa...

Mamae acendia o fogo

quando chegava a noite

e Papai contava historias

do nosso povo.

Havia um jardim, um gato

e um raio de sol que cintilava

cada manha no meu travesseiro (Arias, 2017, p.14)

Dando sequéncia a narrativa, no decorrer da obra, somos apresentados as vivéncias de migragao
do grupo de Marwan, que revelam algumas mazelas da travessia:

Depois caminhamos

Um dia

dois

trés. ..

Centenas de pessoas,

milhares de pés,

um na frente do outro,...(Arias, 2017, p.17-18)

Essa resolucdo simboliza o recomeco e a esperanca, sem encerrar com um destino fixo, mas com
a promessa de possibilidade.
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* Personagens

Marwan, o personagem protagonista, simboliza tantas outras criangas que, como ele, enfrentam
o deslocamento forcado. Aparentemente o personagem possui origem arabe, pela possivel interpre-
tacdo das imagens, em que se visualizam mulheres com hijab e homens também com vestimentas
caracteristicas de mugulmanos. Sua vivéncia reflete a de muitos imigrantes na mesma situacédo: a
dor da separacdo, o medo do desconhecido, a coragem de seguir. Ele é um simbolo e representa
uma infancia interrompida pela guerra e a esperanca do recomeco.

Outras figuras aparecem nas imagens ao longo da narrativa, muitas vezes apenas sugeridas
pelas ilustracdes: adultos, mulheres, familias, outras criancas que caminham ao lado ou ao fundo.
Embora nem sempre nomeadas, essas presencas revelam que Marwan nao esta sozinho. Hd uma
coletividade que compartilha do mesmo caminho, e, com ela, lacos de pertencimento mesmo em
meio ao caos.

* Tempo

O tempo na obra ndo é marcado por uma ordem cronoldgica evidente. A narrativa se constroi
a partir de cenas que apontam para o que foi, o que é e o que ainda pode vir a ser. Ha o tempo do
presente, marcado pelo movimento, pelo caminhar e pela angustia, carregado de incertezas, siléncio
e tensdo. Ha também o tempo das lembrancas e da harmonia do passado, que surge como lampejos
da terra natal, dos afetos, do que foi deixado para tras. E ha o tempo do futuro, o depois, marcado
pela esperanca, a esperanca do recomeco, de casas, flores e afetos.

Essa alternancia entre tempos reforca a ideia de que o exilio ndo é apenas geografico: ele atra-
vessa a memoria, o corpo, o sentimento de identidade. Marwan caminha entre o passado que doi
e o futuro que ainda se constréi, carregando em si a esperanga de encontrar um novo lar ao qual
possa novamente pertencer.

De forma a marcar o passado, somos apresentados a imagens de pessoas sorrindo, felizes e
cenas de uma vida tranquila e agradavel em meio a comunidade do personagem. Essas imagens
evocam a membdria afetiva, o tempo anterior ao conflito. As ilustracdes novamente estao presentes
para marcar, de certa forma, uma oposicao. Vemos, ao longo da narrativa, dois opostos - de um
lado a vida de alegrias vivida por Marwan, em um passado de realizacdes e felicidade; e de outro,
os desafios que emergem em seu horizonte, fazendo parte do seu presente e, possivelmente,
também do futuro préximo.

Durante a travessia, o tempo se dilui. As imagens sdo minimalistas, com poucos elementos no
horizonte, acentuando o tempo da espera e da incerteza. Esse periodo de tempo demonstra que,
mesmo sendo apenas uma crianca, Marwan vivencia todas as peripécias do caminho, decorrentes
do ato de migrar.

O futuro é sugerido, nunca mostrado explicitamente, mas as paginas finais apresentam luz, co-
res vivas e movimento ascendente. Os verbos no futuro reforcam essa ideia de uma continuidade
esperancosa.
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* Espaco

Os espacos retratados no livro sdo carregados de sentidos simbolicos. Nas lembrancas de Marwan,
vemos casas de pedra, paisagens aridas e tracos culturais que remetem ao mundo arabe, sua origem.
Esses elementos visuais nos ajudam a imaginar o lugar de onde ele vem, um espa¢o marcado por
identidades, raizes e afetos.

Ja o espaco da travessia é marcado por vastidées, por horizontes sem fim, por paisagens que
parecem sempre iguais. Esse é o espaco da perda, mas também da esperanca. As cores, formas e
atmosferas criadas pelas ilustracdes contribuem para dar sentido a essa jornada. Nos momentos finais
do livro, os tons se tornam mais vibrantes, sugerindo a possibilidade de um novo comeco.

¢ Foco Narrativo

A historia é contada por uma voz em primeira pessoa, possibilitando uma certa identificacao
com o personagem e com o que ele vivencia ao longo da narrativa. Essa escolha narrativa faz com
que o leitor se aproxime do personagem, ndo como alguém distante, mas como alguém com quem
podemos nos identificar — ou, no minimo, escutar com sensibilidade.

Além do texto escrito, as ilustracdes também “narram”. Elas completam, ampliam e, por vezes,
dizem o que as palavras silenciam. Esse didlogo entre texto e imagem é essencial, sobretudo quando
pensamos na obra como instrumento pedagdgico no ensino de Portugués como Lingua de Aco-
Ihimento. As imagens oferecem pistas, contextos e sentidos que facilitam a compreensdo, mesmo
quando a lingua ainda néo é totalmente dominada.

A narrativa inicia com cores neutras, sem luz e de certa forma apagadas. O mesmo ocorre nos
momentos em que Marwan fala sobre a travessia.

Podemos perceber, em contraponto, que no decorrer da histéria, Marwan fala sobre a esperanca,
sobre a vida que construira e as fronteiras que ultrapassara. Nesse momento, as imagens comecam
a ganhar luz e cores mais vivas e vibrantes. A crenca de um futuro melhor ilumina os pensamentos
do personagem.

As ilustracdes ndo sdo mera decoracao. Elas dao vida a narrativa e dizem o que, por vezes, o texto
verbal nao é capaz de expressar. Pelas ilustragdes, vemos construcdes, sociedade, com pessoas e
animais, cores e plantas. Tudo isso marca as transformacdes e a inevitabilidade da vida.

¢ Analise Geral

A narrativa de O Caminho de Marwan se constréi pela auséncia: ndo sabemos com precisao onde
Marwan estd, de onde veio ou para onde vai, embora haja pistas que apontam para uma origem
em algum pais do Oriente Médio. Essa indefinicao, longe de esvaziar o sentido, amplia a poténcia
simbdlica da obra, permitindo que ela se torne espelho de diversas trajetérias migratérias. Como
aponta Maher (2007), a cultura é o filtro através do qual organizamos nossa experiéncia. Ao permitir
que o leitor projete suas préprias memorias, vivéncias e afetos na travessia de Marwan, a obra con-
vida a empatia e a reflexao.
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Marwan é uma figura da infancia em exilio. Seu corpo pequeno carrega nao apenas o peso da
mochila, mas as marcas de uma perda irrecuperavel:“uma terra que ja nao existe” A memdria funciona
como elemento de resisténcia e reconstrucao da identidade. Como evidenciado por Wammes e Balzan
(2023), em um contexto de imigracao, o resgate das histérias pessoais, das tradicdes culturais e das
linguas de origem sdo condicao essencial para o acolhimento pedagdgico dos sujeitos migrantes.

As ilustragcdes de Laura Borras tém papel fundamental nesse processo. Elas ndo apenas acompa-
nham o texto, mas o ampliam e o traduzem em imagens que comunicam o que a linguagem verbal
nao consegue dizer. Essa abordagem multissemidtica, como discutem Anunciacdao, Camargo e Lopez
(2021), é especialmente potente em contextos de ensino de PLAc, nos quais a barreira linguistica pode
ser parcialmente transposta por imagens, gestos, sons e outras linguagens do corpo e da cultura.

POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

O Caminho de Marwan pode ser incorporado ao ensino de PLAc de diversas formas: como leitura
compartilhada, como ponto de partida para a escrita de memérias, como inspiracdo para rodas de
conversa, oficinas visuais ou expressivas. A escuta ativa e a valorizagcao das narrativas dos estudantes
tornam-se centrais nesse processo. O envolvimento dos estudantes com temas ligados a sua cultura
de origem gera aproximacao, pertencimento e participacao significativa.

A obra também instiga discussdes sobre os direitos das populagdes refugiadas, sobre as causas

e consequéncias da guerra, sobre a pluralidade cultural e linguistica do Brasil e sobre a importancia
de acolher o “outro” com empatia e respeito.

CONSIDERACOES FINAIS

Como defendem Reinoldes e Amado (2021), uma educacao intercultural decolonial é aquela
que ndo silencia, mas escuta; que nao impde, mas acolhe. O Caminho de Marwan nos lembra que,
mesmo através da dor da partida, é possivel semear esperanca por meio da palavra, do gesto e do
cuidado compartilhado.

Desse modo, sugerimos que obras literarias como esta sejam incorporadas com intencionalidade
critica e sensivel na formacao de professores, sobretudo aqueles que atuam em contextos de ensino
multilingue e multicultural. A mediacao literaria, quando aliada a praticas formativas que valorizam
as narrativas de vida dos estudantes, pode transformar a escola em um espaco nao apenas de ensino,
mas de escuta, reconstrucédo identitaria e empoderamento. Fomentar a formagdo continuada em
PLAc, com énfase em literatura e multiletramentos, revela-se, portanto, como um caminho promissor
para a consolidacdo de uma pedagogia do acolhimento.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

No cenario atual da educacao brasileira aprecia-se um movimento importante voltado para a
educacao étnico racial dos estudantes, e enquanto ex-mediadoras de leitura vemos a poténcia de
usar a literatura infantil e juvenil a favor dessa correnteza, para alcancarmos, mesmo que a passos pe-
quenos, uma educacao antirracista e um maior nimero de leitores. Neste caso, estamos falando sobre
a literatura plural e de qualidade alcancar a todos, mais especificamente a escola publica. Contudo,
percebe-se melhor o que a escola precisa estando dentro dela, observando e interagindo, fazendo
o movimento educacional de trocar saberes e é nesse cenario que a mediacao de leitura se faz tao
potente, pois dialoga com o aluno e permite que 0 mesmo se expresse, dessa forma conseguiremos
descobrir“aquilo que falta” para a educacao do sujeito.

Sendo assim, a partir do olhar da pesquisa e atuando como mediadoras de leitura entre os anos de
2022 e 2024 do projeto Ld Vem Histéria, oferecido pela ONG Parceiros da Educacao a escolas publicas
Municipais do Rio de Janeiro, que encontramos nas nuances do dia a dia, a falta de livros, dentro
das escolas, sobre questdes étnico raciais e identitarias, fazendo-se necessario recorrer por muitas
vezes ao acervo literario do Laboratério de Estudos de Linguagem, Leitura e Educacao (Leduc) na
UFRJ, onde tinhamos reunides formadoras das mediag¢des literarias com a Prof. Dr. Ludmila Andra-
de. Assim, tendo acesso a livros que expressam diversas culturas, conseguiamos ler e trocar com as
criancas sobre construcdo de identidade, valorizacdo cultural e possibilitar o protagonismo negro,
entendendo a importancia de todos os alunos sentirem-se representados nos livros que leem. Foi
possivel enxergar durante as mediag¢des, na fala das criancas e em suas producdes, a falta de uma
escola pautada na educagao antirracista e étnico racial, os estudantes negros e periféricos, ndo se
desenhavam com seus tons de pele, ndo acreditavam que falar sobre sua vida e cultura é devera
rico e achavam que aspectos culturais periféricos ndo eram de grande valia. Sendo assim, os livros
literarios que escolhiamos iam nos guiando para debates acerca de temas que ainda sdo poucos
discutidos dentro da escola ou que por muitas vezes ficam reservados para serem discutidos apenas
na data comemorativa, como ancestralidade, territério e identidade. Ao debatermos essas questdes
com as criangas, mostrando a riqueza de saberes que elas carregam por serem quem sdo, a partir
da literatura de qualidade e diversificada, acreditamos que alcancaremos a formagao de um maior
numero de leitores e escritores de suas proprias historias e/ou estorias.

Essa forma de pensar a educacéo literaria e a formacao de leitores vem de um barco repleto de
autores que acreditam na interculturalidade, na voz dos educandos e na literatura. Com isso, nos-
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so trabalho, e ouso dizer, nossa formacdo mediadora literdria baseia-se principalmente em Mikhail
Bakhtin, Os géneros do discurso, que valoriza a voz do sujeito e implica reconhecer alinguagem como
espaco de interacao e construcdo coletiva de significados; Paulo Freire, Educagdo como prdtica da
liberdade, que propde uma pratica educativa valorizadora dos saberes que os educandos carregam
de suas vivéncias, e propde uma relacao horizontal entre educador e educando; Cecilia Bajour, Ouvir
nas entrelinhas, nos atenta a perceber durante a mediacdo literaria tudo que o ouvinte expressa, sua
fala, expressdes e comportamento. A mesma obra afirma o papel do mediador de leitura em criar
condicdes para o didlogo com o texto, estimulando interpretacdes pessoais, hipdteses e perguntas,
sem impor sentidos Unicos ou respostas corretas; Barbara Carine, Como ser um educador antirracista,
enfatiza aimportancia de praticas pedagdgicas que valorizem as identidades negras, os saberes afro-
-brasileiros e a representatividade nos curriculos, nos materiais didaticos e nas relacbes pedagogicas.
Reafirma a necessidade de ouvir e legitimar as vozes de estudantes negros, rompendo
com silenciamentos e estereétipos reproduzidos pela escola; Marcia Lica, em Infancias e Leituras:
presencas negras e indigenas na literatura infantil, ao afirmar a literatura infantil como espaco de reco-
nhecimento das identidades negras e indigenas e de ampliacdo das vozes historicamente silenciadas,
contribuindo para praticas de mediacdo que rompem com perspectivas Unicas e eurocentradas de
leitura. Entre outros autores que tivemos contato durante a graduagao em Pedagogia.

NA LITERATURA A POSSIBILIDADE DE LER E
ESCREVER SOBRE SUA(S) REALIDADE(S)

Cientes que o Rio de Janeiro seria capital mundial do livio em 2025, a ONG na qual éramos me-
diadoras de leitura solicitou que levassemos para as mediacgdes literarias livros que falassem sobre
a cidade, mas como esses livros sao escassos remediamos a situacao levando livros que falavam
sobre questdes ndo especificamente cariocas, mas que continham parte da realidade vivida pelos
estudantes, e por sermos agraciados pelas obras de Otavio Junior pudemos ler para nossas turmas os
livros De Passinho em Passinho, onde tivemos um momento para dancarmos e conversarmos sobre
o funk, aspecto fortemente cultural das periferias cariocas, e também o livro Da Minha Janela, onde
extraimos, através de desenhos, o que cada aluno via da janela de sua casa ou o que ele gostaria de
ver, também foi lido Meu Bairro é Assim de César Obeid, onde os alunos puderam descrever locais
que gostam ou costumam passar em seus bairros.

Essa foi a forma mais préoxima que encontramos para falar sobre o Rio de Janeiro, mas parecia
que algo estava faltando, entao surgiu a ideia de propor para a turma mais velha da escola, o quinto
ano, uma escrita literaria. Por que nao os proprios alunos escreverem historias sobre, ou que ocor-
rem, no Rio de Janeiro? Ressalto que o ideal seria fazer esse movimento com todas as turmas, mas
faltava tempo habil para tal, e ficamos restritos a apenas uma das turmas. Assim, apods a leitura de
alguns livros que destacam caracteristicas dos bairros e da cultura vivida por aquelas criancas, foi
lancada a proposta para eles, que receberam de bracos abertos! Porém, algo me preocupava. Sera
que as criangas irao criar historias que retratam suas vivéncias ou surgirao histérias distantes da
realidade que vivem? Era preciso deixar claro para eles, que a histéria poderia ser livre e falar de uma
diversidade de realidades.
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A partir disso, nasce a ideia de, antes da escrita, fazermos uma nuvem de palavras coletiva no
quadro da sala de aula, onde a pergunta geradora“O que nos vem a mente quando pensamos no Rio
de Janeiro?”fez com que as criangas fossem falando palavras que para elas tinham a cara da cidade.
Infelizmente, o que me preocupava aconteceu, os alunos situados em uma escola na zona norte do
Rio de Janeiro, em frente a uma das escolas de samba mais famosas da cidade, sé falaram sobre zona
sul. Eles, de certa forma, ndo estavam errados, essa é aimagem vendida sobre o Rio de Janeiro pelos
meios de comunicacao e pela propria escola, nao é mentira que Copacabana faca parte da cidade,
mas, e eles? A cultura da sua regido, aquilo que esta mais préximo de vocé, nao faz parte do Rio de
Janeiro? Aqui deixo uma critica ao ensino, que ainda nao valoriza a cultura periférica e suburbana da
cidade, fazendo apenas a manutencédo de pequenos tracos culturais, roubados das favelas cariocas,
para vender a elite enquanto parte da cultura é inferiorizada.

Com isso, fez-se necessario um didlogo com a turma sobre regido, onde estava situada a escola e
quais culturas estdo presentes naquele local e ai sim, apareceram aspectos da realidade em que essas
criancas estdo inseridas como o funk, o RAP, a ostentacao, a altinha, o futebol, o samba, as escolas
de sambas que frequentam, etc. Importante lembrar, que esse movimento de fazé-los pensarem
sobre sua realidade ndo é para limita-los, mas sim para validarem sua prépria histéria e cultura e
caso algum deles quisesse escrever sobre a zona sul estaria livre para isso, até porque é ébvio que
pensamos em praia e pao de aclicar quando lembramos do Rio de Janeiro, mas se faz necessario
saber que ele ndo é apenas isso!

Assim, ap6s a leitura de livros que falam sobre funk, favela e essa reunido de palavras que lem-
bram o Rio de Janeiro, as criangas puderam escrever seus livros e criarem as narrativas da forma que
preferiam, com a certeza de que poderiam falar sobre si mesmos e suas realidades nas histérias
criadas, nesse contexto a mediacao de leitura, revela-se um ato politico, que contribui para a forma-
cao de leitores pois é por meio do reconhecimento e da identificacdo com as histérias que muitas
criancas se aproximam da leitura e encontram nela um espaco de pertencimento e fortalecimento
de identidade.

DO NAO PERTENCIMENTO A AFIRMACAO

Se, no tépico anterior, a literatura aparece como possibilidade de ler e escrever sobre as préprias
realidades, neste momento ela se apresenta como um caminho potente para o reconhecimento, o
pertencimento e a afirmacéo identitaria. Essa compreensao se fortaleceu a partir da minha experiéncia
como mediadora de leitura em uma escola publica localizada na zona norte do Rio de Janeiro, onde
atuei com turmas do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental.

Durante uma das media¢des, ouvi de uma crianga do segundo ano a seguinte afirmacao: “Eu ndo
sou negro, tia" Essa fala me atravessou profundamente e, por alguns instantes, fiquei sem reacéo.
Como mulher negra que s6 passou a se reconhecer enquanto tal apds o ingresso na universidade,
compreendi que, para aquela crianca e para muitas outras inseridas naquele contexto escolar e social,
a negritude ainda é associada a algo negativo, algo que precisa ser negado.

Participando do projeto idealizado pela ONG Parceiros da Educacéo, eu ja havia percebido como
a literatura exerce influéncia direta nos processos de identificacdo e pertencimento. O ocorrido com
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esse aluno apenas reforcou a necessidade de trabalhar questdes relacionadas a ancestralidade, so-
bretudo considerando que a maioria das criancas daquela escola possui uma ancestralidade negra,
muitas vezes invisibilizada no cotidiano escolar.

Foi a partir dessa compreensao que, durante uma mediacao com o livro O Pequeno Principe
Negro, de Rodrigo Franga, um aluno do quarto ano sentiu-se a vontade para compartilhar aspectos
de sua vivéncia. Levar para a escola obras escritas por autores negros sempre foi uma escolha
intencional, pois acredito que isso influencia diretamente nos processos de reconhecimento. Ao
entrarem em contato com narrativas construidas por autores que se parecem com eles, as criangas
passam a compreender que podem ocupar outros lugares e imaginar possibilidades para além da-
quelas historicamente impostas.

Essa mesma obra foi mediada com turmas do primeiro ao quinto ano e, ao longo das leituras,
muitas criangas se sentiram seguras para falar sobre suas origens, seus territorios e suas crengas. Em
nenhum momento foi solicitado que compartilhassem essas vivéncias; elas o fizeram porque perce-
beram aquele espaco como um lugar de escuta e acolhimento. Ver criangas tao novas expressando
suas vozes com seguranca, brilho nos olhos e senso de pertencimento foi uma experiéncia marcante.

Em uma dessas situagdes, ao perguntar a um aluno por que nunca havia falado antes sobre sua
religido, ele respondeu que achava que nao poderia falar sobre isso. No entanto, ao ouvir no livro
referéncias a lansa e Xango, ainda que em sua religido essas entidades recebam outras nomenclaturas,
sentiu-se motivado a se expressar. Acredito que esse movimento de pertencimento esteja relacio-
nado ndo apenas ao contetido da obra, mas também a identificacdo com o autor, com a narrativa e
comigo, enquanto mediadora. Naquele contexto, eu era a tinica mulher negra ocupando um espaco
considerado de referéncia pedagdgica, enquanto a maior parte dos profissionais negros da escola
estava concentrada nos servicos de limpeza e cozinha.

Com o passar do tempo e das media¢des de leitura, sempre construidas em didlogo com as crian-
cas, foi possivel perceber um processo gradual de afirmacao. As criancas passaram a se expressar
com mais seguranca por meio da fala, da escrita, do desenho e de outras formas de linguagem,
sempre atravessadas pelo cuidado e pelo afeto. Uma das ultimas mediacbes realizadas foi com o
livro Os Tesouros de Monifa, de Sénia Rosa. A partir da leitura, propus a construcdo de uma carta, na
qual as criangas assumiriam simbolicamente o papel de ancestrais, deixando mensagens para as
futuras geragoes.

Ao final da atividade, muitas quiseram compartilhar o que haviam escrito e desenhado. Cada
carta revelava histérias, memorias e vivéncias singulares, compondo um momento de forte emoc¢éao
coletiva. Essa experiéncia reforca a compreensao de que a literatura é fundamental na construcao
daidentidade, pois possibilita que as criancas se reconhecam como protagonistas de suas préprias
histérias e compreendam a diversidade como parte constitutiva da vida social.

Dessa forma, reafirma-se aimportancia da Lei n° 10.639/03, que estabelece o ensino da histéria e
da cultura afro-brasileira e africana, incluindo a literatura negra e indigena, como elemento essencial
para a construcao de praticas educativas comprometidas com uma educacdo antirracista e com a
valorizacdo das identidades historicamente silenciadas.
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A fim de exemplificar os processos discutidos ao longo deste artigo, apresentam-se, a seguir,
algumas produgdes realizadas pelas criancas apés as mediacdes de leitura.

Figura 1 - Producéo sobre ancestralidade, tons de pele e o conceito de ubuntu.

Fonte: Producdo de crian¢as da rede municipal do Rio de Janeiro, Brasil, 2024.

“Eu gostei desse livro pois ele fala sobre os ancestrais dele, os tons de pele, sobre ele, sua boca,
seu nariz, seu cabelo, da baoba e sobre o ubuntu que no final do livro fala o significado dessa palavra,
que significa nés por nos, ficar junto e nao separado, amigos, nao se separar, etc.”

dafla

Figura 2 - Producao sobre ancestralidade indigena e religiosidade.
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Fonte: Producao infantil elaborada em contexto pedagdgico na rede municipal do Rio de Janeiro, Brasil, 2024.
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“Os meus contumes vieram dos meus avos, eles eram indigenas, por exemplo: Foi eles que me
levaram até a umbanda.

Eles me ensinam muitas coisas até a cozinhar e etc””

Figura 3 - Producao infantil sobre representatividade, cultura e enfrentamento ao racismo.

Fonte: Producdo autoral coletiva de criancgas da rede municipal do Rio de Janeiro, Brasil, 2024.

“representatividade, cultura, histéria e homenagem aos povos africanos. E incrivel ver como nossa
geracao é mais forte que o racismo.”

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias apresentadas ao longo deste artigo evidenciam a mediacdo de leitura como uma
pratica pedagdgica potente, capaz de promover o didlogo, a escuta e o reconhecimento das multiplas
realidades presentes no contexto da escola publica. Ao possibilitar que as criancas leiam, escrevam
e falem sobre suas préprias vivéncias, a literatura deixa de ocupar um lugar distante ou meramente
instrumental e passa a se constituir como um espaco de pertencimento, identificacdo e construgao
de sentidos. Nesse movimento, reafirma-se o papel formativo da literatura para além do ensino da
leitura e da escrita, compreendendo-a como linguagem capaz de mobilizar afetos, memorias, saberes
e posicionamentos criticos diante do mundo.

A atuacdo como mediadoras de leitura permitiu observar, de forma sensivel e cotidiana, as lacunas
ainda existentes no que diz respeito a efetivacdo de uma educacgao étnico-racial no ambiente escolar.
As falas das criancgas e suas producdes visuais e escritas revelaram marcas profundas do silenciamento
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histérico de identidades negras, indigenas e periféricas, bem como a escassez de referéncias positivas
que dialoguem com suas historias, territérios, corpos e culturas. Tais registros evidenciam como o
racismo estrutural segue atravessando o cotidiano escolar, influenciando nao apenas os curriculos e
praticas pedagdgicas, mas também a forma como os estudantes constroem suas percepcdes sobre
si mesmos e sobre o outro.

Nesse contexto, a escolha intencional por uma literatura plural, diversa e de autoria negra mos-
trou-se fundamental para a construgao de praticas pedagoégicas comprometidas com uma educacdo
antirracista. As obras mediadas possibilitaram que temas como ancestralidade, identidade, territério,
religiosidade e pertencimento emergissem de maneira espontanea nas falas das criangas, rompendo
com a loégica de abordagens pontuais, superficiais ou restritas a datas comemorativas. A literatura,
assim, apresentou-se como um caminho continuo de reflexdo e didlogo, capaz de legitimar saberes
historicamente desvalorizados e de tensionar narrativas hegemonicas que ainda predominam nos
espacos escolares.

As mediac¢des de leitura também evidenciaram que, quando as criangas se reconhecem nas nar-
rativas e percebem suas vivéncias valorizadas, passam a se expressar com maior seguranga por meio
da fala, da escrita, do desenho e de outras linguagens. Esse movimento contribui ndo apenas para
aformacdo de leitores no sentido técnico, mas para a construcao de sujeitos criticos, conscientes de
suas histérias e pertencentes aos espacos que ocupam. Ao se reconhecerem como protagonistas
de suas narrativas, as criancas ampliam suas possibilidades de leitura do mundo e de si mesmas,
fortalecendo vinculos com a escola e com os processos de aprendizagem.

Cabe destacar que a mediacgao de leitura, nesse sentido, ndo se restringe ao ato de apresentar
livros, mas envolve uma postura ética e politica de escuta, acolhimento e valorizacdo das vozes in-
fantis. Ao criar espagos em que as criancas podem narrar suas experiéncias, compartilhar memarias
familiares e refletir sobre questdes raciais e culturais, a escola se aproxima de uma pratica pedagdgica
mais democratica e comprometida com a justica social. A mediacédo torna-se, portanto, um exercicio
de construcao coletiva de sentidos, no qual educadores e educandos aprendem mutuamente.

Diante disso, torna-se imprescindivel refletir sobre a responsabilidade da escola publica na pro-
mocao de praticas pedagdgicas que assegurem a representatividade e o acesso a acervos literarios
diversos e de qualidade. A formacao inicial e continuada de professores também se apresenta como
um aspecto central nesse processo, especialmente no que diz respeito a mediacao de leitura e aim-
plementacéo efetiva da Lei n° 10.639/03. N&o se trata apenas de cumprir uma exigéncia legal, mas
de compreender a literatura negra e indigena como parte constitutiva de uma educac¢do democra-
tica, plural e socialmente comprometida, capaz de enfrentar desigualdades histéricas e promover o
reconhecimento das multiplas identidades presentes no espaco escolar.

Por fim, este artigo reafirma a mediacao de leitura como um espaco de encontro entre narrativas,
identidades e possibilidades. Ao escutar as criancas e legitimar suas vozes, a escola se aproxima de
uma pratica educativa mais justa, sensivel e transformadora, que reconhece as infancias em sua
diversidade e complexidade. Acredita-se que investir em literatura, escuta e representatividade é
um caminho fundamental para a constru¢do de uma educacéo antirracista que valorize as histérias,
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culturas e saberes das criancas, contribuindo para a formacgdo de sujeitos criticos, conscientes e
comprometidos com a transformacao social.
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O PERCURSO ANALITICO DA PERSONAGEM
NEGRA NA OBRA DO OUTRO LADO TEM
SEGREDOS, DE ANA MARIA MACHADO?

Adriana Silva Lopes Matias
Universidade Federal Sul e Sudeste do Pard, UNIFESSPA

CONSIDERACOES INICIAIS:

Este artigo representa uma pesquisa de mestrado tendo como caminhada a pesquisa qualitativa
bibliografica, fundamentada em pressupostos tedricos sobre a representacao de personagens negras
na literatura infantil e juvenil. Para tanto, a investigacdo baseia - se na andlise bibliografica e na leitura
critica da obra “Do outro lado tem segredos’, de Ana Maria Machado. Para tanto, a investigacao ba-
seia- se na andlise bibliografica e na leitura critica da obra em questao. O referencial teérico adotado
inclui autores como Araujo (2017), Bignotto (2021), Farias (2018), Gouvéa (2005), Lajolo e Zilberman
(2022), Lajolo (1998), Machado (1999, 2021) e Silva (2016), entre outros. O objetivo principal da pes-
quisa é proporcionar aos novos leitores o contato com obras que apresentem personagens negras,
analisando a forma como sao representadas na narrativa.

A pesquisa baseou-se nas narrativas de Ana Maria Machado cujo estudo estabeleceu um breve
didlogo com o livro“Do outro lado tem segredos” (1980) pelo viés da representatividade das perso-
nagens negras presentes na obra. Também levaram-se em consideracdo algumas marcas literarias
daimaginacao e fantasia presentes na narrativa.

O resultado obtido contribui para discussdes sobre a construcao da identidade negra na socieda-
de e a valorizacdo da cultura afro-brasileira. Nossa pesquisa tem como objetivo geral compreender
a representacdo da personagem infantil negra na narrativa, evidenciando os discursos presentes
no enredo. E importante destacar que este estudo foi dividido em trés fases detalhadas de estudo:
inicialmente investigamos sobre a personagem, negra na literatura infantil e juvenil brasileira: breve
percurso histérico onde apresentamos um panorama das representacdes da crianga negra ao longo
da histéria da literatura infantil no Brasil.

E no segundo momento, investigamos sobre Ana Maria Machado: “Filha de Lobato’, e o pionei-
rismo da autora na tematica do negro na literatura infantil e juvenil como herdeira de Lobato. Assim,
destacamos a representatividade de personagens negras, como énfase em Benedito, personagem
negro apresentado na obra“Do outro lado tem segredos”. Por fim, no terceiro momento, trouxemos
uma analise detalhada da obra. Do outro lado tem segredos, explorando a construgao da personagem
negra e sua jornada de descoberta da prépria identidade étnica e cultural do Benedito (Bino), um
garoto filho e neto de pescador, que busca compreender sua ancestralidade e, para isso, recorre a avo,
estabelecendo uma conexdo metaférica entre passado e presente. Compreender os mecanismos de
construcao das personagens e os discursos que permeiam suas representacdes constitui um aspecto

20 Representacao da personagem negra em Do outro lado tem segredos (1980), de Ana Maria Machado. Orientadora: Prof.
Dra. Patricia Aparecida Beraldo Romano.
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fundamental para a analise literaria, possibilitando uma abordagem critica sobre a diversidade e a
representatividade na literatura.

O artigo “A representacdo do negro na literatura infantil brasileira’, de Jéssica Oliveira Farias (2018),
evidencia a trajetoéria da representagao das personagens negras na producdo literdria infantil brasileira,
do inicio do século XX até os primeiros anos do século XXI. A autora expde dois posicionamentos
evidenciados por ela na anélise de corpus, sendo o primeiro a representacdo do negro na literatura
para criancas brasileiras:"[..] a inexisténcia da figura do negro nos livros infantis e a figura do negro na
literatura, obviamente, ndo havia qualquer tipo de preocupagdo com a crianca negra” (Farias, 2018, p.2).

Nesse ponto Jéssica Farias (2018) ainda nos faz refletir sobre como as representagdes da per-
sonagem negra na literatura infantil eram escassas. As obras literarias muitas vezes reproduziam
preconceitos e estereétipos arraigados na sociedade, perpetuando uma visao distorcida e desigual
das relagdes raciais no Brasil. A autora ainda apresenta alguns motivos centrais sobre essa omissdo de
personagens negros na literatura infantil, apresentando-nos o perfil dos escritores e leitores da época:

Em primeiro lugar, pessoas negras foram consideradas inferiores em relagdo as brancas por muito
tempo, em aspectos mentais, socioculturais e cognitivos. Em segundo lugar, havia a falta de um
publico leitor que se interessasse por qualquer informacao relacionada ao cotidiano dos negros, ja
que a grande maioria dos afrodescendentes pds Abolicionismo era de analfabetos e, portanto, ndo
compraria esses livros (Farias 2018, p.2).

A autora nos apresenta dois problemas sociais: 0 negro marginalizado e a existéncia de um pu-
blico leitor interessado em tomar conhecimento sobre o universo da pessoa negra. A auséncia ou
representacdo inferiorizada de personagens negras contribuiu para a perpetuagdo de uma visao
distorcida e excludente da realidade étnica e cultural no Brasil. A leitura histérica do povo negro
brasileiro para criancas e jovens, corresponde, portanto, a uma viagem em diferentes trajetérias. Essa
mediacao oferece ao leitor uma valorizacdo histérica a ser contada de forma puramente responsavel.

Assim, a literatura infantil e juvenil continua a ser “despertada” pela Lei federal n° 10.639/ 2003 a
proporcionar um olhar significativo nas agdes sociais na perspectiva“multiétnica’, como apresentado
por Lajolo (2017) no prefacio da obra A temdtica da cultura africana e afro-brasileira na literatura
para criancas e jovens, de Eliane Debus (2017, p. 13) com a criacao da Lei n® 10.639/2003, a histéria
da Africa e da cultura afro-brasileira foi incluida no curriculo da Educacao Basica, o que multiplicou
a publicacao de livros voltados para questdes étnicos - raciais.

Acredita- se que leitura e discussao de livros que tragam histoérias, poemas, cronicas, pecas de
teatros favorecam - e favorece mesmo - o desenvolvimento, no Brasil de uma sociedade que, des-
montando preconceitos e desconstruindo intolerancias, assuma sua identidade multiétnica, orgu-
Ihando - se dela.

DO OUTRO LADO TEM SEGREDOS: PERCURSO
ANALITICO DA PERSONAGEM NEGRA

Na obra Do outro Lado tem segredos (2019), livro infantil e juvenil de Ana Maria Machado origi-
nalmente publicado em 1980, o protagonista é um menino negro, neto e filho de pescadores da praia
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de Guriri. A narrativa aborda temas como memodria, infancia e identidade, explorando simbolismos
e significados histéricos que permeiam a trajetéria do personagem principal. Benedito — chamado
carinhosamente de Bino — assume o protagonismo em uma histéria ambientada em Guriri, uma
pequena praia localizada no estado do Espirito Santo, onde a pesca constitui a principal atividade de
subsisténcia de sua familia e da comunidade local. A obra Do outro Lado Tem Segredos nos convida
a refletir sobre temas essenciais como o respeito pelas origens e aimportancia de dar voz as historias
silenciadas ao longo do tempo.

Do outro lado tem segredos é considerada pelo critico literario Alceu Amoroso Lima como uma
“pardbola” onde “Tristao de Athayde, pseuddnimo do critico literario”, admirado com a obra de Ana
Maria Machado, escreveu sobre o livro, no Jornal do Brasil?', de 1° de mar¢o de 1979, a seguinte
declaracao:

E uma paréabola que se passa entre pescadores, 0 menino Bino e a menina Maria, em que Bino olha
para |4 do oceano, em direcio a Africa de Aruanda, de onde vieram seus antepassados. E a menina
Maria, descendente de indios, olha para |4 dos montes, de onde vieram os seus, no horizonte telurico.
S&o duas faces do mundo brasileiro, refletidas nessas duas criangas praieiras e no encontro de duas
ragas nostalgicas, do oceano e da floresta, com seus mistérios invisiveis e indiziveis (Lima, 1979apud
Machado, 2019, s/8).

O critico literdrio, ainda declara que:

Ana Maria Machado passou parte de sua infancia no litoral do Espirito Santo, na casa dos avos. Todas as
noites, os moradores do local se reuniam para contar e escutar histérias. Do outro lado tem segredos
nasceu nessas noites em que a escritora ainda menina, junto a natureza, descobria novos mundos,
descortinados pelas memdrias. Varios personagens deste livro existiram de verdade, a comecar por
Benedito, o Bino, que vigiava a chegada de cardumes e avisava que era tempo de lancgar rede. A
autora resgata um tempo que ja passou, mas que pode ser revivido por meio da palavra, da musica,
da danca- ele esté na festa de Sado Benedito, na espada do rei Congo, nos buzios, na rosa dos ventos.
Séo histérias de quando os fndios eram os donos da terra e de lendarios reis africanos. Depois veio
o cativeiro, a luta pela reconquista da liberdade, tantos recomecos. E esses acontecimentos ficaram
gravados, de uma forma ou de outra, nos costumes e nas tradi¢des do povo (Machado, 2019, s/p).

Ana Maria Machado escreve com consciéncia da funcao da literatura infantil e juvenil a possibili-
dade de mudanca do pensamento das novas gera¢des ao terem contato com seus livros e percebe-se
um carater ludico do enredo, o cuidado com as ilustracdes e sobretudo o cuidado com o leitor onde
a obra se completard. Quando a autora cita as “congadas”?, “reis congos” e as “quermesses” ela faz a
representacdo da religiosidade sob a bandeira de Sao Benedito, “santo” catdlico:

- U¢, a festa de S&o Benedito... Estd chegando o dia, vai dizer que esqueceu? Bino tinha esquecido
mesmo. Mas agora ja estava entrando na animagdo de Maria e dos outros.

- Vai ter procissao e quermesse, aquelas barraquinhas todas, com prendas, rifa, muita musica.
-Vamos fazer puxada de mastro e a bandeira de Sdo Benedito vai ficar bem fincada em frente da capela.
- E vaiter congada...

21  Disponivel em: https://memoria.bn.gov.br/ . Acesso em: 13 de out.2025.
22 Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/congada/ . Acesso em: 13 de out.2025.
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Congada... Que beleza! Todo ano, quando tinha festa com congada, Bino ficava no maior assanha-
mento, junto com Tido, os dois vendo, cantando, prestando aten¢do em tudo.

Bino recebia a visita de seu irmao de ano em ano em sua casa. Momento de comemoracgao e festejo
que a vila fazia em comemoracdo ao Sao Benedito:

- Vai ter procissao e quermesse, aquelas barraquinhas todas, com prendas, rifas, muita musica.
-Vamos fazer puxada de mastro e a bandeira de S&o Benedito vai ficar bem fincada em frente da capela.
- E vai ter congada. ..

Congada... Que belezal Todo ano, quando tinha festa com congada, Bino ficava no maior assanhamen-
to, junto comTido, os dois vendo, cantando, prestando atencao em tudo. Na certa Tido vinha também
este ano para aproveitar a festanca, ele ndo perdia uma (Machado, 2019, p. 49).

A autora destaca na narrativa, entre os festejos da comunidade e as lacunas que Bino almeja
preencher, os caminhos trilhados pelos negros no Brasil e as consequéncias desse percurso para a
populacdo. Além disso, enfatiza a busca pela ancestralidade, resgatando as raizes ocultas nas me-
morias dos mais velhos:

O processo de recuperacao de uma memoria recalcada pela versao oficial dos acontecimentos, usando
para isto o préprio adolescente que é leitor ou personagem do texto, ocorre igualmente na narrativa
de Ana Maria Machado, Do outro lado tem segredos. Ndo se tratando de um relato propriamente
histérico, como o anterior, seu propdsito é mostrar como a coletividade negra foi rompendo pouco
a pouco os lacos com seu passado (Zilberman, 2003, p.225).

A presenca da “congada” na narrativa atua como elemento central na preservacao da memoria
coletiva na vila Guriri. Longe de ser um mero pano de fundo cultural, essa manifestacdo popular
— composta por cantos, dancas e religiosidade — é apresentada como uma pratica intensa, par-
tilhada entre geracdes. De acordo com Halbwachs (2004), “a memoria coletiva desempenha um
papel fundamental nos processos historicos. Por um lado, dando vitalidade aos objetos culturais,
sublinhando momentos histéricos significativos e, portanto, preservando o valor do passado para
0s grupos sociais” (Halbwachs, 2004, p.4).

Benedito é um jovem curioso e determinado, ele representa a luta pela descoberta de sua iden-
tidade e de suas raizes, enquanto enfrenta os desafios impostos pela marginalizacdo histérica vivida
pelos negros no Brasil. Sua jornada em busca dos mistérios do outro lado do oceano, na Africa, é
carregada de significado, remetendo ao passado de escravizacao e as cicatrizes deixadas pela ex-
clusao social no periodo pés-abolicao. Benedito é mais do que um personagem; ele se torna uma
metafora poderosa de resisténcia, memoria e esperanca, que deve conduzir o leitor a uma reflexao
profunda sobre pertencimento, ancestralidade e o peso das histdrias ocultas no imaginario coletivo.

Bino cresceu ouvindo histérias contadas pelos mais velhos e vai descobrindo a Africa dos seus
antepassados e personifica a busca pela prépria identidade e pelas suas raizes, este menino mergu-
Iha nas histérias da sua avé Odila e aprende a ler os seus caminhos nas estrelas-do-mar e do céu. Ao
longo da histéria, ouvindo sua avé e o negro Mané Faustino, descendentes de africanos, ele desco-
bre diversas barreiras que refletem a realidade da marginalizacédo e a histérica do seu povo. Assim,
Benedito vai além do papel de mero personagem; ele se transforma num simbolo de resisténcia e
de preservacao da memoria.
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Com apoio do seu irmao mais velho (Tido), Benedito aprende que os negros vieram da Africa e
chegaram ao Brasil a narrativa revela tracos de misticismos e das crencas africanas trazidas para ca:

De noite, conhecia estrela do céu. No mapa, Tido disse que a estrela da rosa dos ventos era um desenho
que mostrava todas as dire¢des. E esta? Um jasmim era estrela de qué? De cheiro? De cor? De terra,
talvez, porque nascia na terra. Da 4gua, talvez, porque precisava regar. Do céu, talvez, talvez, porque
nascia na terra. Da 4gua, talvez, porque precisava regar. Do céu, talvez, porque o cheiro seguia na brisa.
Mas talvez também fosse de mostrar caminhos. Na palma da mao o jasmim, com pontas.

Uma ponta mostrava o caminho do mar, da Africa, do comeco de tudo, da gente que veio antes, da
histéria sem cativeiro. Mas era também o caminho de depois, de saber como vai ser, de todos os que
quiserem brigar para ninguém mais ser cativo (Machado, 2019, p. 78).

Benedito surge como uma figura de grande relevancia, refletindo de maneira profunda e sensivel
a vivéncia histérica do povo negro no Brasil. A sua caminhada é permeada por mistérios, obstaculos
e por uma luta constante contra o silenciamento e a exclusao. Mais do que um simples personagem
dentro da narrativa, ele representa uma resisténcia firme, embora muitas vezes silenciosa. Através
dele, podemos sentir as cicatrizes deixadas pela escravidao e perceber os desafios que ainda persis-
tem para as comunidades negras no periodo que se seguiu a abolicao.

A histéria de Bino é um espelho das dores coletivas, mas também da forca e da perseveranca de
um povo que nunca deixou de lutar por dignidade e reconhecimento:

- E do outro lado, seu Mané Faustino?

- Do outro lado, seu Mané Faustino?

- Do outro lado também, sé dgua e céu. No mar-oceano é assim, de todos os lados.

- E se a gente continuar?

- Al perde o caminho de casa, ndo da para voltar...

- Mas serd que ndo dé para chegar em outro lugar?

- Que outro lugar, menino?

- Nao sei. Mas ndo tem nada se a gente for a vida toda, até ver o que vai encontrar do outro lado do mar?
Mané Faustino ficou um tempo calado. Bino olhou bem a cara dele, toda enrugada, queimada de sol,
cheia de dobras no canto dos olhos, com a barba por fazer apontando uns espertinhos prateados no
queixo e no lado do rosto. Os olhos misturavam a cor da terra com o reflexo verde do mar e brilhavam
atras de uma cortina molhada. A boca, faltando uns dentes, se entreabriu para um suspiro. A cabeca
balancou um pouco. E falou: - Meu filho, nunca fui para 14 a vida toda. Mas quando eu era crianca,
moleque que nem vocés dois, conheci muita gente que era filha de gente que tinha vindo de I3.

Os meninos se atropelaram na curiosidade:

-Quem?

- Como eles vieram?

-Quem é que eles contavam?

- SO coisas tristes... Bino nao aguentava mais:

- Coisa triste como? Conta tudo, seu Mané Faustino...

- Coisa triste de viagem, do cativeiro, dos maus — tratos. Pai para um lado, filho para o outro, pancada,
todo mundo sem entender nada do que estava acontecendo, tudo amontoado no porao, preso com
corrente, sem saber para onde ia, sem querer comer para ver se morria de uma vez e acabava aquele
inferno... Coisa triste... Nao é bom lembrar... (Machado, 2019, p.41,42, 43 e 44).
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Sua resisténcia ndo se expressa necessariamente por meio de confrontos diretos ou atos de vio-
Iéncia explicita, mas, sobretudo, através de gestos silenciosos, na preserva¢ao de sua dignidade e
na afirmacao de sua humanidade. Essa forma sutil de resisténcia desafia concep¢des tradicionais de
enfrentamento, propondo uma nova compreensao do que significa resistir: afirmar plenamente a
prépria existéncia.

Do outro lado tem Segredos entrelaca conceitos de maneira significativa, a medida que o protago-
nista se confronta com as meméorias e identidades de pessoas e lugares do seu entorno, ao mesmo
tempo em que busca compreender sua propria historia. A autora utiliza a ficcdo como um espaco
para refletir sobre como o passado e as lembrancas moldam a construcao da identidade, levantan-
do questodes sobre o que é lembrado, o que é esquecido e como as histérias ndo contadas podem
influenciar a percepcao do presente. Nesse sentido, a obra se torna uma rica fonte para analisar as
relacdes entre memoria e identidade e o processo de autoconhecimento, ao mesmo tempo em que
revela os mistérios e segredos que permeiam as experiéncias humanas.

Para Machado, Bino é visto como uma crianca que brincava e ajudava bastante o pessoal da Vila
Guriri, ele gostava de ficar olhando para o mar e analisando as conchinhas da beira do mar. Bino é
“filho de pescador, neto de pescador, com certeza seria um pescador de exceléncia. Ja tinha habili-
dades em carregar sambura (p. 11)". Sempre tinha ao seu lado Dilson, amigo para todas as aventuras.
Ambos se divertiam com palavras “esquisitas” apresentadas pelos mais velhos (Seu Mané Faustino,
Seu Zé Manduca, Seu Joaquim Barbosa). Na conversa de pescadores tinham expressdes tais como:
“- O menino, vem cé dar um adjutério? (p.14).

Benedito ficava admirando o mar e pensando o que poderia ter do outro lado dele: -“Mas nao é
sé para o fundo que o mar tem coisas. Para os lados também, eu queria saber” (p.26). Bino também
ficava pensando em seu irmao mais velho (Tidao), que um dia tinha ido embora da vila, “embarcado
na boleia de um caminhao no lado do motorista’, e de como o seu irmao mais velho tinha aprendido
muitas coisas e que se um dia ele (Tidao) fosse um doutor, poderia levar Bino para a escola, para tra-
balhar e receber o seu salério... E com os conhecimentos adquiridos “ele ia dar um jeito de ver tudo
o que tem do outro lado do mar” (p. 28).

Machado oferece nessa obra uma experiéncia literaria transformadora, que valoriza o siléncio, a
escuta, a imaginacao e a subjetividade — tudo isso por meio de uma narrativa simples, mas carre-
gada de simbolismo. E um livro que respeita a inteligéncia das criancas e as prepara para 0 mundo
com sensibilidade e profundidade.

Benedito (Bino) é um menino sensivel e curioso e percebe que hd muitas coisas que ndo se veem,
mas que existem — coisas escondidas, segredos. A narrativa acompanha suas reflexdes silenciosas,
questionando o mundo fisico e emocional ao seu redor. Ele observa os adultos, escuta conversas,
tenta entender o que as pessoas pensam, sentem e escondem:

Bino sabia que a avo, ja bem velha, gostava muito de falar umas coisas meio esquisitas, a que ninguém
dava muita atencéo. As vezes, quando todo mundo da vila ficava salgado peixe debaixo do quitungo,
ela também ajudava e af até cantava numa lingua esquisita, e todo mundo acompanhava.

23 Assim de adjutério em adjutdrio, este € um modo bem peculiar de falar do povo mais antigo de Guriri, Bino ia se formando e
especializando nas artes de pescar e “era s6 ficar um pouquinho mais velho e 14 ia ele também um dia mar afora”” (Celestino, 2009 apud
Machado, 1985, p. 7).
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As vezes, quando estava com vontade de falar, ela contava casos de antigamente. Mas ultimamente
ela andava reclamando de dor nas juntas, reumatismo, e as vezes nem queria sair de casa (Machado,
2019, p. 33).

Por meio de uma anélise critica e afetuosa, o texto convida a desconstrucdo de esteredtipos e
a valorizacao das multiplas vozes e experiéncias negras, muitas vezes silenciadas ou distorcidas no
imaginario coletivo. O livro Do outro lado tem segredos ndo apenas amplia o repertério literario do
leitor, mas também provoca um exercicio de empatia, consciéncia critica e compromisso com a
equidade racial nas diversas formas de representacao.

A procura pelas nossas raizes e pelo reconhecimento da meméria coletiva negra no Brasil é fun-
damental para recuperar histérias que, durante muito tempo, foram silenciadas pela narrativa oficial.
Quando valorizamos expressdes culturais como a congada ou mergulhamos em obras literarias de
autoras como Ana Maria Machado, damos um passo importante para resgatar a riqueza e a profun-
didade daidentidade negra.

Essas acdes ndo so6 reforcam o orgulho das nossas origens, como também ajudam a reconstruir os
lacos com o passado, permitindo uma compreensao mais justa e completa da histéria do povo negro
No nosso pais e a valorizacdo da memoria de um povo rico em identidade. A memoria de V6 Odila
representa uma literatura oral que resgata tradicées oriundas da Africa, as quais, embora se tenham
diluido ao longo do tempo, ndo desapareceram; antes, integraram-se a cultura indigena e portuguesa.

Machado se destaca ao explorar a articulacao entre ficcao e histéria. Suas obras frequentemen-
te abordam processos histéricos relevantes, como a colonizacdo da América Latina e do Brasil, os
horrores da escravidao, o periodo da ditadura militar, a miscigenacao cultural e a diversidade que
compdem o povo brasileiro.

A obra Do Outro Lado Tem Segredos (2019) é uma homenagem ao mar e as comunidades caicaras,
cuja sobrevivéncia esta intimamente ligada a ele. Essa tematica parece refletir a vivéncia pessoal de
Ana Maria Machado, que nutre uma relagao especial com o mar e as vilas caigaras, expressando esse
vinculo em sua obra. Como declara Machado (1992, p. 225-226):

Embora nao seja propriamente um relato histoérico, o objetivo do texto é demonstrar como a coletivida-
de negra foi, aos poucos, rompendo o0s lagos que a aprisionavam. Além disso, acompanha a jornada de
Bino na busca pela compreensao de suas raizes, fundamentada nas referéncias transmitidas pelos mais
velhos. O livro alcanga uma dimensao histérica ao reconstituir eventos mencionados anteriormente,
enquanto oferece novas interpretacdes sobre 0s processos de ocupacdo e colonizagao do territério
americano (Machado, 1992, p. 225-226).

Ao explorar os segredos que estdo “do outro lado”, a obra provoca uma reflexao critica sobre a
desigualdade social, o racismo estrutural e os dilemas enfrentados pelos negros em um pais que,
embora tenha abolido formalmente a escravidao, ainda apresenta profundas cicatrizes e contradi-
¢oes. Benedito, assim, é um elo vivo entre o passado e o presente, revelando as dores e os desafios
que atravessam geragoes.

Sua presenca é um convite para enxergar e confrontar as verdades incbmodas que moldaram
a sociedade brasileira, desafiando os leitores a questionarem a invisibilidade imposta as histérias e
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contribuicdes do povo negro. Dessa forma, o titulo também sugere a ideia de resisténcia e esperanca:
os segredos podem ser desvendados e recontados, reconstruindo uma histéria mais justa e inclusiva.

A construcao da identidade de Benedito é elaborada a partir do confronto constante com a mar-
ginalizacao e do esforco de ressignificar sua posicao. Ele é apresentado como um personagem que,
embora constantemente colocado a margem, recusa-se a ser reduzido a um papel de vitima. Sua
trajetoria é permeada por uma sabedoria silenciosa e uma forca admiravel, que o tornam uma figura
de resisténcia. A narrativa d4 voz aos seus dilemas internos e explora seus aspectos psicolégicos e
emocionais, afastando-se de representagdes simplistas e unidimensionais comumente associadas
a personagens negros na literatura brasileira.

Benedito, ao preservar sua dignidade no mundo que tenta apaga-la, representa resisténcia hu-
mana. Benedito representa um convite a reflexao critica sobre as estruturas narrativas e sociais que
excluem ou distorcem a experiéncia negra e, ao mesmo tempo, nos lembra que a resisténcia também
é construida a partir da afirmacao da prépria existéncia em sua plenitude. Dessa forma, ele é um
marco dentro da literatura, um personagem que rompe com os padrdes estabelecidos e abre espaco
para novas possibilidades de representacdo e compreensao das experiéncias humanas.

A autora destaca na narrativa, entre os festejos da comunidade e as lacunas que Bino almeja
preencher, os caminhos trilhados pelos negros no Brasil e as consequéncias desse percurso para a
populacdo. Além disso, enfatiza a busca pela ancestralidade, resgatando as raizes ocultas nas me-
morias dos mais velhos:

O processo de recuperagao de uma meméria recalcada pela versao oficial dos acontecimentos, usando
para isto o proprio adolescente que é leitor ou personagem do texto, ocorre igualmente na narrativa
de Ana Maria Machado, Do outro lado tem segredos. Ndo se tratando de um relato propriamente
histérico, como o anterior, seu propdsito é mostrar como a coletividade negra foi rompendo pouco
a pouco os lagcos com seu passado (Zilberman, 2003, p.225).

A memoria coletiva s6 existe dentro de grupos sociais, sendo construida e reforcada por meio de
rituais e simbolos comuns. Nesse sentido, a congada representa uma forma de reconstrucdo continua
da histéria e da identidade do povo negro no Brasil. Ana Maria Machado insere as criancas no centro
dessa experiéncia, permitindo-lhes participar, observar e sentir a pulsacao da cultura que as constitui.

O movimento constante das ondas e a imensidao do mar que se estende até o horizonte, des-
pertam em Bino uma grande curiosidade. Inquieto, ele decide partilhar a sua duvida com Dilson,
seu amigo de infancia e também descendente de uma familia de pescadores: o que existia do outro
lado do oceano? As conversas com a avo Odila, com o velho Mané Faustino e com Tido acabam por
Ihe dar algumas pistas. No entanto, ha tantos mistérios envolvidos que muitos preferem guardar
siléncio, temendo relembrar o que ha — ou o que houve — para além do mar.

Zilberman (2017, p.194), nos apresenta que nas obras de Ana Maria, como a Do outro lado tem
segredos (Machado, 2019),“[...Indo é negligenciada a introdu¢ao dos representantes dos povos que
fizeram, na sua multiplicidade, o ser brasileiro”.

Assim, Do Outro Lado Tem Segredos apresenta Benedito, como uma figura rica e significativa, ca-
paz de transcender a ficcao. Ele simboliza a memoria, a resisténcia e a humanidade de uma sociedade
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marcada pela exclusao, convidando o leitor a refletir sobre os “segredos” de um Brasil desigual e a
reconhecer a importancia de dar voz as histérias com intensidade, pois ainda permanecem ocultas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa sobre Do Outro Lado Tem Segredos (1980), de Ana Maria Machado, trouxe a tona a
relevancia de uma abordagem critica da literatura infantojuvenil, especialmente no que se refere a
representacdo da personagem negra. No contexto brasileiro, marcado por profundas desigualdades
sociais e raciais, a obra se destaca como um exemplo notavel de como a literatura pode ser utilizada
para questionar estruturas opressivas e promover uma visao mais inclusiva. Ao criar personagens
como Benedito, Ana Maria Machado desconstréi narrativas tradicionais que frequentemente rele-
gavam personagens negros a papéis subalternos ou estigmatizados.

A escolha de Benedito como protagonista e agente de transformacao ndo é apenas um gesto
literario, mas um ato politico e cultural de extrema relevancia. Ao representar a vida e os desafios
de um personagem negro de maneira complexa e humanizada, Machado rompe com uma longa
tradicdo da literatura brasileira que, historicamente, ignorou ou silenciou as vozes negras.

Essa ruptura é particularmente significativa quando consideramos o publico-alvo da obra - crian-
¢as e jovens —, para quem a leitura de histérias inclusivas pode ter um impacto profundo na formagao
de valores e percepcdes sobre o mundo. Além de proporcionar representatividade, Do Outro Lado
Tem Segredos utiliza a narrativa como uma plataforma para expor as contradi¢des e desigualdades da
sociedade brasileira. Os “segredos” mencionados no titulo transcendem o campo da fantasia para se
tornarem metéforas das lutas histéricas do povo negro, marcadas por silenciamentos, invisibilidade
e resisténcia. A forma como esses elementos sao abordados no texto reflete o compromisso de Ana
Maria Machado com uma literatura que ndo apenas entretém, mas também educa e sensibiliza.
Nesse sentido, a obra é uma ferramenta poderosa para suscitar reflexdes sobre temas como racismo,
exclusdo e diversidade cultural.

Um aspecto que merece ser aprofundado na pesquisa é a contribuicdo pedagdgica da obra através
de seus possiveis processos de mediacao. Seus livros vao além do entretenimento, apresentando
histérias que abordam questdes fundamentais para o desenvolvimento emocional, social e critico
dos jovens leitores. A autora explora temas como diversidade, empatia, direitos humanos e valores
éticos, criando narrativas que dialogam com o universo infantil sem subestimar sua capacidade de
compreensao e reflexao.

A contribuicao pedagdgica de Ana Maria Machado também se manifesta em sua capacidade de
instigar a empatia e o autoconhecimento nos leitores. Ao se identificarem com os personagens e suas
vivéncias, as criancas tém a oportunidade de refletir sobre suas préprias experiéncias e desenvolver
uma compreensao mais ampla das relagées humanas. Assim, suas obras vao além do texto escrito,
transformando-se em ferramentas poderosas de aprendizado e formacao cidada, como podemos
observar na obra em analise: Do outro lado tem segredos.

Outro ponto que deve ser destacado é o impacto simbélico da ressignificacdo dos personagens
negros na literatura. Ao longo da histéria literdria brasileira, figuras negras foram frequentemente
associadas a arquétipos negativos, como o escravo submisso ou o trabalhador sem rosto. Essa abor-
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dagem ndo apenas enriquece a literatura brasileira, mas também contribui para uma revisdo critica
de nossa historia cultural. Ao analisar a obra no contexto mais amplo da literatura infantil, podemos
perceber como Do Outro Lado Tem Segredos dialoga com outras producdes literdrias voltadas para
a tematica racial e social.

Por fim, é importante ressaltar o papel dos educadores e mediadores de leitura na valorizacao
e disseminacao de obras como as de Ana Maria Machado e de escritores que vieram a posteriori e
continuam se comprometendo com a diversidade. Ao promover a leitura critica de textos que abor-
dam questdes sociais e raciais, professores e educadores tém a oportunidade de formar cidadaos
mais conscientes e empaticos. A andlise de Do Outro Lado Tem Segredos evidencia que a literatura
infantojuvenil ndo deve ser vista apenas como entretenimento, mas como uma ferramenta poderosa
para a formacéo de valores e para o questionamento das desigualdades estruturais.

Assim, este estudo reafirma que a obra de Ana Maria Machado vai além de suas qualidades lite-
rarias: ela é um instrumento de transformacao social e de promocéo da diversidade. Do outro lado
tem segredos nao apenas amplia os horizontes da literatura infantojuvenil brasileira, mas também
contribui significativamente para o fortalecimento de uma educacao antirracista, alinhada com os
principios de inclusao e justica social. Nesse sentido, a pesquisa espera servir de subsidio para o traba-
Iho de professores, pesquisadores e outros profissionais da educacao, consolidando o compromisso
com uma formacao mais igualitaria e culturalmente sensivel.
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PRATICAS DE LETRAMENTO NA SALA DE AULA A
PARTIR DA LITERATURA INFANTIL AFRO-BRASILEIRA
NO ENSINO FUNDAMENTAL (ANOS FINAIS)

Patricia Coélho Lopes
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN

Emanuela Carla Medeiros de Queiros
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN

Kellen Cristhina Vieira Araujo
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN

CONSIDERAGOES INICIAIS

Atualmente a discussao sobre letramento social e a sua relevancia dentro da escola é um campo
rico de diferentes abordagens. Esse construto ndo se limita a decodificagdo das palavras, refere-se
a capacidade do sujeito em usar a leitura e a escrita de maneira significativa em contextos sociais
diversos dentro e fora da escola. Deste modo, utilizamos a literatura infantil afro-brasileira como
ponte nas praticas de letramento em sala de aula. A literatura infantil e juvenil e o tema das relacées
étnico-raciais configura-se em uma area ampla de estudo. Assim, usaremos a terminologia Litera-
tura infantil afro-brasileira - o termo que legitima a presenca autoral negra ou refere-se a narrativas
infantis protagonizados por personagens negros/as, sendo um instrumento cultural pertinente na
conjuntura escolar, pois tem potencial no desenvolvimento do letramento critico dos estudantes e
na valorizacdo da diversidade étnico-racial. Portanto, a literatura infantil afro-brasileira nesse cendrio
contribui na consolidacao das questdes étnico-raciais colocadas em evidéncia na sociedade.

O que temos observado nas aulas de Lingua Portuguesa, durante nossas trajetérias como pro-
fessoras do Ensino Fundamental, é que as turmas nessa faixa etaria de 11 a 12 anos tém melhor
entendimento das questdes sociais e étnico-raciais, a partir do contato com o texto literario infantil,
do que com o texto literario destinado aos adultos. No texto de literatura infantil e juvenil, o autor(a)
busca dialogar com o leitor(a) a partir de uma linguagem simples e envolvente, caracteristica prépria
do género. Nesse sentido, as narrativas surgem no contexto de sala de aula como uma ponte entre
o conhecimento e o despertar da criticidade a partir de seus cendrios, personagens e enredo. Sendo
mais que um instrumento didatico a literatura emerge como um instrumento simbélico de signi-
ficacdes. Portanto, é nesse espaco de reconhecimento através das palavras, vozes e contextos que
os estudantes comecam a desenvolver o processo critico e sensivel sobre o mundo que os cercam.

Nesse percurso, o professor assume uma centralidade poética e politica: é ele o mediador que
pode, com sensibilidade e escuta atenta, transformar a leitura em ato de resisténcia, identidade e
cidadania. Ressaltamos que existem poucas pesquisas relacionadas a tematica da literatura infantil
para as relagdes étnico-racial com o publico de estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais,
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nesse contexto o mediador, no caso o professor, pode instigar e fomentar questdes sobre identidade
cidadania e abordar esses temas em diversos contextos sociais.

Logo, este artigo tem como objetivo analisar a utilizacdo da literatura infantil afro-brasileira para
o processo de ensino/aprendizagem no Ensino Fundamental (anos finais) como ferramenta de Letra-
mento critico social. Partimos dos estudos atuais sobre o tema gerador: formacao do leitor critico na
perspectiva antirracista. O estudo permeia o seguinte questionamento: de que maneira a literatura
infantil afro-brasileira pode ser utilizada com alunos do 8° ano do Ensino Fundamental — Anos finais,
como instrumento de letramento critico social? Partimos dos estudos das leis: 10.639 de 2003 e a
alteracdo ocorrida na Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional, bem como de estudos e pesquisas
de Street (2014), Kleiman (2005) e Soares (2009). Para subsidiar os estudos sobre literatura infantil e
como ela pode ser utilizada na escola, utilizamos Colomer (2007), Gregolin Filho (2009), Lajolo (2007).
Sobre a literatura afro-brasileira e as questdes étnico-raciais, termos como suporte Munanga (2005),
Ribeiro (2019), entre outros.

Ajustificativa fundamenta-se na nossa experiéncia como professoras de lingua portuguesa, uma
vez que percebemos ao longo das aulas que os/as estudantes conhecem pouco sobre as questdes
étnicos raciais, tem muitas falas racistas pelo fato de ndo perceberem que agem com racismo. Assim,
antes deste estudo se concretizar, fizemos uma sondagem com textos de literatura afro-brasileira e
textos de literatura infantil afro-brasileira, do qual se percebeu como os/as estudantes compreendem
melhor o texto voltado para o publico infantil.

O nosso estudo visa contribuir para o campo da educacdo basica ao fornecer aos professores
da area de linguagem uma alternativa pedagdgica de letramento social para uma educacdo das
relacdes étnico-raciais através da literatura infantil afro-brasileira, promovendo uma educacao mais
acessivel e de equidade.

O artigo esta organizado em cinco tépicos interligados entre si: o primeiro deles é este tépico
destinado as consideracdes iniciais; seguida entre linhas e conceitos: os caminhos da teoria; logo
adiante aspectos relacionados a oficina do pesquisador: métodos; apds a escuta e sentidos através
da literatura infantil afro-brasileira, seguindo com ecos da mediacao e, por ultimo, mas ndo menos
importante as referéncias bibliogréficas utilizadas para este estudo.

ENTRE LINHAS E CONCEITOS: CAMINHOS DA TEORIA

Este artigo esta fundamentado em trés eixos que dialogam entre si: o letramento social, a literatura
infantil afro-brasileira, e a insercao da literatura africana no ensino fundamental Il, conforme as leis edu-
cacionais vigentes (lei 10.639/2023 e a lei 11. 645/2008) e documentos normativos- lei de diretrizes e
base da educacédo nacional (LDB 9.394/1996) e especialmente a Base Comum Curricular (BNCC, 2018).

A concepcao de letramento adotada neste trabalho parte da nocao de que ler e escrever sao
praticas sociais que vao além da habilidade da codificacdo e decodificagcdo de palavras. Ancoramo-
-nos nos estudos a luz das teorias de Kleiman (2005) Soares (2009) e Street (2014), que defendem o
letramento como uma pratica social cheia de significados, e que faz parte dos processos de apren-
dizagem da leitura e da escrita e que é tdo importante dentro da escola. Assim, a leitura de textos
literarios com perspectiva social e antirracista torna-se uma ferramenta essencial para a formacéo de
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sujeitos criticos, capazes de reconhecer e questionar estruturas de opressao presentes em discursos
historicamente naturalizados.

Segundo Soares (2009) a palavra letramento chegou no Brasil na década de 80 e foi construida a
partir dos estudos de Kleiman e tem suas origens na distincao de alfabetizacao e do termo literacy.
“Letramento &, pois, o resultado da acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condicao que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita” (Soares, 2009, p.18).

Corroborando com as ideias de Colomer (2007), ao dizer que “depreende-se que a andlise dos livros
infantis e juvenis oferece muitas informacdes a respeito daquilo que se espera que as criancas leito-
ras aprendam sobre Literatura” (Colomer, 2007, p.88). Para a autora ainda é um campo com poucos
estudos, principalmente na recepgdo, como esses livros realmente correspondem as necessidades
das criancas, e como é a compreensdo do leitor infantil, com isso a compreensao de determinado
texto pode ser compreendida por crianca de uma faixa etaria e ndo entendido por outra.

Autores como Silva (2024) e Jesus (2019) destacam que, ao apresentar personagens negros em
posi¢des positivas e protagonistas de suas histérias, esses textos rompem com o padrao eurocéntrico
ainda dominante na literatura infantil. Nesse sentido, a presenca da literatura infantil afro-brasileira em
sala de aula é um ato politico-pedagdgico de enfrentamento ao racismo estrutural, conforme previsto
na Lei 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino da histdria e cultura afro-brasileira nas escolas.

A literatura afro-brasileira no contexto do Ensino Fundamenta | — Anos Finais, deve estar em con-
formidade com as orienta¢cdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), em consonancia
com a legislacdo vigente, propde a valorizagao das culturas africanas e afro-brasileiras como parte
fundamental da formacao cidada dos estudantes. No componente de Lingua Portuguesa, especifi-
camente nos anos finais do Ensino Fundamental, a BNCC orienta que sejam explorados textos que
promovam o reconhecimento da pluralidade cultural e a valorizagao da diversidade (Brasil, 2018).
Dessa forma, a insercao da literatura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares nao se trata
apenas de uma exigéncia legal, mas de um compromisso ético com a constru¢cdao de uma educacgao
antirracista. De acordo com Munanga (2005) “Apesar da complexidade da luta contra o racismo, que
consequentemente exige varias frentes de batalhas, ndo temos duvida de que a transformacao de
nossas cabecas de professores é uma tarefa preliminar importantissima.” (Munanga, 2005, p.17).

Assim a leitura na escola de livros que tragam a tematica da literatura infantil afro-brasileira, repre-
senta uma importante oportunidade de reconfigurar o imaginario social por meio de narrativas que
rompem com os esteredtipos historicamente construidos em relacdo as popula¢des negras, pois é
com base no conhecimento que o preconceito pode ser desmaterializado e combatido, o que torna
fundamental que essas atividades sejam adotadas e aplicadas pelos professores em sala de aula, “um
dos principios da Educacao no ambito nacional é garantir por meio do ensino escolar a valorizacao
da diferenca e a desconstrucao de atitudes preconceituosas e discriminatérias”. (Paixao, 2024, p.58).

O trabalho do professor torna essencial neste sentido, através de pequenas a¢des durante todo
o0 ano letivo, com praticas que facam os alunos evocarem sentidos, reflexdes e mudancas de pers-
pectiva. Segundo Ribeiro (2019) “Algumas atitudes simples podem ajudar as novas gera¢des, como
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apresentar para a crianga livros com personagens negros que fogem dos estereétipos ou garantir
que escola de seus filhos aplique a Lei10639/2023". (Ribeiro, 2019. p.16).

OFICINA DO/A PESQUISADOR/A: METODOS

O nosso trabalho foi realizado com base no tipo de pesquisa bibliografica buscando referéncias e
praticas atuais. “A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material j& elaborado, consti-
tuido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2002, p. 44). A pesquisa adotada por nés foi
uma abordagem, qualitativa exploratéria e participativa, centrada na compreensao aprofundada das
experiéncias e percepgdes dos estudantes participantes e das suas produgodes, por ser mais flexivel
e observar um Unico grupo de pesquisa adotamos o estudo de campo.

Os sujeitos envolvidos neste trabalho foram estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental (anos
finais), que voluntariamente participaram das oficinas ministradas no horario de aulas do curriculo
diversificado comumente chamado de horario das eletivas. Desta forma, as oficinas foram ministradas
dentro das aulas da eletiva de linguagens (componente curricular diversificado das escola de tempo
integral do estado do Ceard). A tematica do nosso artigo esta diretamente vinculada as diretrizes da
BNCC, e dentro do curriculo da instituicdo. Como corrobora Brasil (2018), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental Il reconhece a importancia da diversidade étnico-racial,
incluindo a cultura afro-brasileira, como um elemento essencial para a formacao dos/as estudantes.

Feito o levantamento prévio dos estudantes que desejaram participar das oficinas propostas,
no total 20 alunos/as participaram das oficinas, apds as inscricdes os responsaveis assinaram termo
de participacao, ficando cientes e esclarecidos sobre o funcionamento e passos das oficinas e sobre
o sigilo das informacgdes, o estudo de campo visou fazer coleta de dados a partir dos registros e
materiais produzidos nas oficinas. Os Instrumentos analisados foram as percepcdes, anotacoes e
rodas de conversas a partir dos livros de literatura infantil afro-brasileira trabalhados a partir de uma
sequéncia de atividades propostas.

O processo de construcdo das aprendizagens foi realizado através de 2 oficinas desenvolvidas
durante duas semanas consecutivas. As oficinas, foram planejadas em forma de sequéncia didatica
com foco no ensino de leitura literdria e as relacdes étnico-raciais, baseada nos estudos teérico/me-
todoloégicos de Solé (1998), que propde as atividades em trés momentos diferentes, antes, durante
e depois da leitura.

A ESCUTA E OS SENTIDOS ATRAVES DA LITERATURA
INFANTIL AFRO-BRASILEIRA

A literatura infantil afro-brasileira constitui-se como um campo fundamental de resisténcia e afirma-
cao identitaria. De acordo com Gomes (2017), a producao literaria no espaco de sala de aula, possibilita
as criangas negras o reconhecimento de si e de suas origens, além de contribuir para a valorizacao da
diversidade étnico-racial na escola tornado esse ambiente um lugar reflexivo, politico e social.

A proposta de mediacao literaria com alunos do 8° ano foi desenvolvida por meio da leitura das
obras Os cachinhos de Mili (Andriola, 2020) e O fio da meméria (Sasi, 2021), ambas pertencentes ao
universo da literatura infantil afro-brasileira, marcada por narrativas que problematizam identidade,
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pertencimento, ancestralidade e resisténcia. As atividades foram organizadas com base na metodo-
logia de leitura “antes, durante e depois’, conforme orienta Isabel Solé (1998), buscando promover
nao apenas o engajamento estético dos estudantes com os textos, mas também a reflexao critica
sobre as relagdes étnico-raciais em seu cotidiano escolar

Na etapa antes da leitura, foram mobilizados conhecimentos prévios, com imagens retiradas
dos livros e palavras chaves, resgatando as vivéncias pessoais e saberes sensiveis dos estudantes,
por meio de rodas de conversa e perguntas norteadoras. Esse momento inicial revelou memérias e
percepcdes muitas vezes naturalizadas sobre o racismo, a partir de situagdes vividas dentro e fora
da escola. Durante a leitura do primeiro texto literario, os alunos realizaram anotagdes, e perguntas
sob a nossa orientacao, escutaram atentos a leitura realizada por nés, o que possibilitou uma escuta
ativa, principalmente em relacao as experiéncias de exclusdo e valorizacao da identidade negra
vivenciadas pelas personagens, o depois da leitura na primeira oficina foi uma reflexao individual.

Na segunda oficina iniciou-se com uma musica ambiente e uma pergunta sobre os sentimentos
que ficaram do livro e dos aprendizados da primeira oficina, durante a leitura foi realizada uma leitura
coletivos onde os estudantes fizeram leitura em voz alta coletivamente e sentiram os gestos palavra
do livro literario, Ja apds a leitura, realizamos uma roda de conversa aberta, onde os estudantes
refletiram sobre suas préprias atitudes, preconceitos naturalizados e siléncios diante do racismo
institucionalizado. Nesta conversa surgiram depoimentos de alunos que ja presenciaram ou sofreram
algum tipo de racismo ou preconceito.

O ponto mais potente da pratica foi justamente a autopercepc¢ao dos estudantes enquanto sujei-
tos implicados em uma estrutura social racializada marcada por hierarquias e desigualdades sociais.
Conceitos como racismo estrutural passaram a fazer sentido em suas falas, agora ressignificadas
pelas histérias que leram.

A literatura, nesse contexto, nao foi apenas contelido, mas ponte: ligou experiéncia e reflexao,
afetos e critica, corpo e palavra. Além disso, foi possivel observar que a literatura, quando mediada
de forma sensivel e politicamente engajada, potencializa ndo s6 letramento critico e social, mas
também a humanizac¢do do ser conforme salienta Candido (2004), contribuindo para que os alunos
reconhecam, questionem e resinifiquem os discursos que atravessam sua vida escolar e social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, nosso estudo visou colaborar para o campo da educacao bésica ao fornecer o desenvol-
vimento de oficinas que contribuam tanto com os sujeitos participantes como para os professores
da area de linguagem na promocao de uma alternativa pedagdgica de letramento social para uma
educacao das relacdes étnico-raciais através da literatura infantil afro-brasileira, promovendo uma
educacao mais acessivel e de equidade.

Conclui-se através do estudo como é perceptivel o quanto o tema é de grande relevancia, contudo
sdo poucos os estudos relacionados a Literatura infantil afro-brasileira no ensino fundamental anos
finais, e que sdo poucas as instituicdes que adequaram os curriculos aliados as praticas antirracis-
tas, voltadas para os contextos sociais. Nosso estudo, insere-se como piloto por ter sido feito uma
sondagem anterior percebendo como os alunos reagiam aos textos de Literatura afro-brasileira dita
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para adultos e como eles entendiam as questdes colocadas com a Literatura infantil afro-brasileira
com mais clareza.

Portanto, ressaltamos que este trabalho foi construido a partir das relacdes com os sujeitos da
pesquisa e pode ser de grande valia para o ambiente escolar e para o meio académico. Contudo,
os impactos sociais, coletivos e subjetivos ndo poderdo ser tomados como modelo perfeito a ser
seguido, visto que novas indagacdes sobre o tema podem e devem ser criadas e desenvolvidas
para o aprofundamento do tema em questao de acordo com cada realidade, sentidos, materiais, e
os discursos envolvidos os ecos deste trabalho sdao apenas um inicio de novas vozes.
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SUELI PARA CRIANCAS: CONTRADISCURSOS POR
TRAS DE UMA LITERATURA INFANTIL (DE)COLONIAL?

Andreza Oliveira Rocha
(UFBA / FAPESB)

Mobnica de Menezes Santos
(PPGLitCult-UFBA)

TRACANDO ALGUMAS ROTAS DE FUGA: SUELI: SUELI
CARNEIRO (2022) PARA JOVENS LEITORES

Este trabalho propée uma leitura critica da obra infantojuvenil Sueli: Sueli Carneiro (2022), escrito
por Rodrigo Luis e ilustrado por um conjunto de ilustradores - Eduardo Vetillo, Henrique S. Pereira,
Kako Rodrigues, Leonardo Malavazzi e Lucas Coutinho. O livro em andlise faz parte do selo Black
Power Personalidades, da Editora Mostarda, que lancou, entre 2019 e 2024, biografias de pessoas
negras que contribuiram significativamente para o empoderamento étnico-racial dentro e fora
do Brasil.”® A partir da analise estrutural da obra, este trabalho tem por objetivo analisar a repre-
sentacao literaria de Sueli Carneiro enquanto personagem/pessoa. Para tal, serao considerados
os elementos que compoe a estética da literatura infantojuvenil - texto e imagem —, observando
como a biografia de uma mulher negra, filésofa e ativista nos movimentos raciais e de género,
é apresentada para um publico especifico e rigoroso. Para tanto, serd discutido de que modo o
reduzido investimento no trabalho estético identificado na obra contribui para a manutencao de
perspectivas adultocéntricas e coloniais.

Por meio da pesquisa bibliografica, referéncias como Michel Foucault (2008) e Roland Barthes
(2013) serado basilares para discutir a figura do autor. Além desses, outros teéricos como C. S. Lewis
(2009), Leonor Arfuch (2010) e Sueli Carneiro (2023) servirdo de aporte tedrico para pensar as formas
de escrita para a crianca, a biografia na contemporaneidade e o conceito de dispositivo da racialida-
de, respectivamente. Tendo em vista a relagao entre o texto biografico e o publico infantojuvenil, os
motivos que norteiam meus interesses de pesquisa consistem em analisar como o aspecto criativo
vai tomando novas roupagens mediante as formas de se fazer literatura para jovens na contempo-
raneidade. Desse modo, analisar como o texto articula informacao e narracao constitui um ponto de
partida fundamental para compreender de que maneira essa relagao incide sobre sua literariedade,
tensionando as fronteiras entre o informativo e o ficcional e produzindo efeitos especificos de leitura.

O FAZER LITERARIO NA LITERATURA INFANTOJUVENIL

Para que um texto supere a crise da narracao (Han, 2023), é preciso que a narrativa sobreviva a
era da informacao, onde as histdrias contadas perdem cada vez mais espaco. Por muito tempo, as

24 Este trabalho faz parte da pesquisa de doutorado intitulada Biografias de mulheres negras: um estudo sobre a colegéo Black Power
Personalidades, da Editora Mostarda, orientado pela professora Dr2 Ménica de Menezes Santos.

25 Aeditoratambém possui outros selos de publicacéo, entretanto, esta pesquisa atém-se as obras protagonizadas por mulheres
negras que utilizam seus discursos — escritos e/ou performaticos — para abordarem temas raciais e de género.
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tematicas abordadas dentro da literatura foram, sobretudo, eurocentradas, e com a literatura infanto-
juvenil ndo foi diferente. A exemplo, sdo flagrantes estere6tipos racistas nas obras de Monteiro Lobato,
autor que construiu narrativas com personagens estigmatizados, como a Tia Nastdcia, o Tio Barnabé
e o Saci Pereré. A Lei n° 10.639, de 2003, foi um marco legal que estabeleceu a obrigatoriedade da
tematica étnico-racial em espacos formais de ensino e alavancou no mercado editorial uma série de
publicacdes de livros paradidaticos, contemplados inclusive pelo PNLD - Plano Nacional do Livro
Didatico que abordam a diversidade negra. Como consequéncia dessas publicacdes desenfradas
ha o risco de esvaziamento da qualidade literdria do texto, e sua associacdo somente ao didatismo.
Nao se trata aqui de desconsiderar o livro enquanto ferramenta para o processo formativo do leitor,
mas, sim, de problematizar o quanto limita-lo ao lugar da finalidade torna o texto mais pedagogico
e menos literario.

Apesar do grande numero de ilustradores serem mencionados como participantes do processo
criativo, seus nomes nao constam na ficha catalografica, que atribui a autoria exclusivamente ao
autor do texto verbal, Rodrigo Luis. Paradoxalmente, nem mesmo o nome do autor aparece na capa
da obra, onde figura apenas o titulo, sendo mencionado na contracapa, também sem qualquer re-
feréncia aos ilustradores. Tal apagamento autoral configura um problema relevante, pois, em textos
de natureza biogriéfica, a auséncia explicita de autoria tende a promover uma identificacdo imediata
entre texto e biografado, silenciando a existéncia de um sujeito que narra sobre outro. Ainda que,
nas décadas de 1960 e 1970, reflexdes de Roland Barthes (2013) e Michel Foucault (2008) tenham
problematizado e dessacralizado a figura do autor, deslocando o foco para a obra e para o leitor, a
funcdo autoral jamais perdeu sua legitimidade. No caso especifico da obra em andlise, um livro ilus-
trado, a marcacdo da autoria é particularmente crucial, pois evidencia a relacdo constitutiva entre
escrita e imagem. Ou, ao menos, deveria evidencia-la.

A critica sueca Maria Nikolajeva (2023) aponta a indissociabilidade entre texto e imagem na li-
teratura infantojuvenil, ao afirmar que “poucos criadores de livros ilustrados empregam de manei-
ra deliberada a interacao dinamica entre palavra e imagem, mas, mesmo quando essa relagao é
aparentemente duplicada, as imagens podem expandir e reforcar as afirmacodes ideoldgicas das
palavras” (Nikolajeva, 2023, p. 227). Diante disso, torna-se necessario problematizar a relacdo entre
texto eimagem ndo apenas como um arranjo formal, mas como uma relagcao semiética, nos termos
de Roland Barthes (2013), na qual se entrelacam regimes de significacao e sentidos socioculturais
inscritos nos simbolos mobilizados pela obra. A despeito disso, na obra Sueli: Sueli Carneiro (2022),
o distanciamento entre os recursos de linguagem torna-se evidente. A ilustracdo, nesse caso, ora se
limita a reproduzir o que é expresso pelo texto verbal, ora recorre a simples cdpia de fotografias da
vida da biografada, sem produzir deslocamentos interpretativos ou camadas adicionais de sentido.
Tal opcao fragiliza a interacdo entre palavra e imagem e esvazia o potencial estético do livro ilustrado.

Cabe ainda problematizar a auséncia de um projeto grafico singular para a colecdo Black Power,
uma vez que as obras tendem a seguir um mesmo padrao visual e grafico em grande parte das
publicacdes, especialmente nas anteriores a 2023. Funcionamento semelhante pode ser observado
na colecao Kariri, cujos volumes apresentam tragcos proximos aos da colecédo Black Power, marcado
pelo uso reiterado de design digital e solu¢des graficas personalizadas. Embora a cole¢ao Kariri ndo
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constitua objeto direto de analise neste trabalho, é relevante que a critica de literatura infantojuvenil
atente para o fato de que, mesmo ao se dedicar a biografias de personalidades indigenas e negras, as
obras das duas cole¢des permanecem sucetiveis a reproducdo de uma légica capitalista de producao
editorial, na qual o desenho de baixo custo e o design instantaneo se tornam facilmente replicaveis,
em detrimento de um investimento estético mais cuidadoso e ético.

Nesse sentido, a economia grafica que orienta tais cole¢des nao pode ser dissociada das for-
mas pelas quais o real é mobilizado no interior da narrativa biografica. A questdo que se impoe,
portanto, ndo é apenas como essas vidas sao visualmente apresentadas, mas sob quais regimes de
demonstracao do real elas se tornam legiveis no texto literdrio, questao que encontra ressonancia
nas reflexdes de Roland Barthes acerca da irrepresentabilidade do real. O fildsofo, em sua Aula (2013),
proferida no College de France, reflete sobre a relacdo entre literatura e real ao afirmar que “o real
nao é representavel, mas apenas demonstravel” (Barthes, 2013, p. 19). A luz dessa proposicao, consi-
dera-se Sueli como personagem/sujeito, em uma tentativa de estabelecer um vinculo com a figura
biografada que, em nenhum momento, se pretende uma representacao fidedigna da mulher negra
filosofa, ativista e intelectual que é Sueli Carneiro. Torna-se, portanto, fundamental delimitar esse
limiar entre a representacao literaria e a realidade empirica, pois é justamente ao nao reivindicar a
condicao de espelho do real que o texto literario cria as condicées para expandir seus préprios limi-
tes de significacdo. E nesse entremeio, entre o vivido e o narrado, entre o documento e a fabulacéo,
que se inscreve aquilo que Leonor Arfuch (2010) denomina Espaco biogréfico, entendido como um
campo discursivo no qual a subjetividade é construida por meio de opera¢des narrativas, e nao pela
transparéncia referencial.

Se o real, na formulacdo barthesiana, sé pode ser demonstrado, e ndo representado, essa de-
monstracao nao se restringe as escolhas narrativas, mas se projeta também sobre a materialidade
do livro. Assim, o espaco biogréfico se constréi igualmente nos elementos graficos e paratextuais,
que mediam a relacdo entre o vivido e o narrado, e orientam, desde o primeiro contato, os modos de
leitura possiveis. No campo da literatura infantojuvenil, essa dimensao torna-se ainda mais decisiva,
pois diagramacao, capa, contracapa, quarta capa, uso de cores, tipografias e tipos de papel consti-
tuem instancias fundamentais do livro, na medida em que acompanham e modulam a interpretacéo
do leitor, além de interferirem diretamente em sua escolha - ou recusa - da obra. Nesse sentido, em
se tratando do livro infantojuvenil, é possivel e necessario“julgar o livro pela capa’, uma vez que ela
também opera como linguagem e produz sentidos.

A partir dessa chave de leitura, observa-se, ja no primeiro contato com a obra, que a capa da
biografia apresenta um retrato ilustrado da biografada em perfil, com expressao facial séria, cabelos
projetados para tras, duas mechas soltas a frente, além de brincos, 6culos e colar. O vestudrio, um
casaco em tons frios de azul, reforca o tom de sobriedade transmitido pela imagem. Tal efeito é in-
tensificado pelo contraste com o fundo em estampa rosa-escuro. Na parte superior da capa, 0 nome
do livro aparece em caixa alta, recurso gréfico que pode sugerir, de modo ambiguo, que o texto é de
autoria da propria biografada, e ndo sobre ela. Na contracapa, ndo ha elementos ilustrativos: constam
apenas uma breve sinopse da colecdo Black Power, o icone da editora e a identificacao da colecao.
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Tal escolha contribui para reforcar a percepcao de que a capa foi pensada como elemento auténo-
mo, e ndo como parte de um projeto grafico integrado de pagina dupla ou de continuidade visual.

A relativa autonomia do paratexto visual encontra ressonancia, ainda que de forma distinta, nas
escolhas narrativas que estruturam o interior da obra. Ao adentrar o texto, observa-se que a histéria
de Sueli Carneiro é narrada em terceira pessoa, por um narrador onisciente que estabelece pouca
media¢ao com o publico leitor. Tal opcao narrativa tende a produzir certo distanciamento no proces-
so de leitura, uma vez que a narracdo se mantém informativa e pouco atenta as especificidades da
recepcao infantojuvenil. O texto se inicia com uma abordagem ampla do processo de colonizacdo do
Brasil, evocando a chegada dos portugueses em grandes navios negreiros, passando pela abolicao
do sistema escravocrata e alcangando a promulgac¢ao do Coédigo Civil Brasileiro. Nesse percurso, o
autor destaca o carater segregador desse marco juridico, que, segundo Rodrigo Luis, “era bastante
excludente com grande parte da populacdo negra e indigena do pais” (2022, p. 3). Nesse ponto
se estabelece uma relacdo pontual entre o pai de Sueli, José Horacio Carneiro, nascido no mesmo
ano da promulgacao do Cédigo Civil, em 1916, e o contexto histdrico. Tal relacéo, contudo, nao se
desenvolve como eixo central da narrativa: a dimensao parental permanece marginal, enquanto a
referéncia documental ao Cédigo Civil funciona sobretudo como pretexto para inscrever, de forma
inicial, a trajetoria da biografada na longa duracao da histéria da colonizacéo brasileira.

Ainda sobre as primeiras paginas, o texto informa que:

O pais, afinal, conta com um fator muito importante para a reflexdo sobre quem nés somos e de onde
viemos: a colonizacao.

A colonizacéo foi a forma que os paises da Europa usaram para dominar territérios que eles ndo co-
nheciam, beneficiando-se de todos os recursos do lugar. [...] Além disso, os colonizadores praticaram
um dos maiores crimes da histéria da humanidade: o trabalho escravo. (Luis, 2022, p. 2)

Nota-se que a colonizacdo é mencionada de forma sucinta e objetiva, por meio de uma sequéncia
linear de fatos que quase nédo tensiona a narrativa histérica hegemonica. A critica a colonizacdo nao
se inscreve em uma perspectiva decolonial, uma vez que a histéria apresentada reproduz o mesmo
enquadramento recorrente nos livros didaticos. O longo histérico de violéncia, opressao, abuso e
exploracao é condensado na expressao “trabalho escravo’, formulacao que, ao sintetizar séculos de ex-
propriacdo, acaba por apagar outras dimensdes da violéncia colonial. Ou seja, ainda que a populagao
africana e afrodescendente tenha sido submetida a escravizacao por séculos, o texto ndao menciona
formas igualmente estruturantes de dominacdo, como a violéncia epistémica, cujos efeitos persis-
tem e reverberam na sociedade contemporanea. Cumpre destacar, ademais, que o trabalho escravo
nao se constituiu como pratica exclusiva do sistema colonial, tendo existido em outras formagdes
histéricas, como no periodo feudal, quando individuos eram submetidos ao trabalho compulsério
em decorréncia do acimulo de dividas. O processo de colonizacao, contudo, instaurou modalida-
des especificas de violéncia que animalizaram os sujeitos colonizados, destituindo-os de qualquer
reconhecimento de humanidade em multiplas esferas da vida. Essa escolha narrativa, articulada as
imagens que acompanham o texto nas paginas 2 e 3 - embarcacdes em alto-mar ocupando a pagina
inteira -, revela um subaproveitamento do potencial da relagcdo entre texto e imagem na construcao
de sentidos para o publico-alvo. Em vez de mobilizar visualidades que enfatizem experiéncias de
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resisténcia, agéncia ou sobrevivéncia, as imagens reiteram um passado centrado na dor e deslocam
o foco da narrativa para o olhar do colonizador, ao evocarem, ainda que de modo implicito, uma
certa grandiosidade associada aos navios negreiros.

Edouard Glissant, em seu livro Poética da Relagéo (2021), usa aimagem do navio negreiro como
estratégia discursiva para ressignificar um lugar que transportou pessoas negras e que foi marcado
por violéncia e morte. Ao evocar o ventre da barca, o autor reinscreve o porao do navio como um
utero invertido, onde filhos arrancados de seus lares passam a compartilhar um mesmo espaco de
perda, ruptura e desamparo. Nas palavras de Glissant:

O exilio é suportével, mesmo quando ele fulmina. A segunda noite foi a da tortura, a da degeneragao
do ser vinda de tantos impensaveis suplicios. Imagine duzentas pessoas socadas em um espaco onde
mal caberia um terco delas. Imagine o vomito, a carne viva, os piolhos em profusao, os mortos caidos,
0s agonizantes apodrecimentos. [...] Vinte, trinta milhdes, deportados por dois séculos e mais. A usura
mais duradoura do que um apocalipse. Mas isso ainda ndo é nada [...] Uma primeira vez, inaugural,
quando vocé cai no ventre da barca. Uma barca, segundo sua poética, ndo tem ventre, uma barca ndo
engole, ndo devora, uma barca toma a direcdo do pleno céu. Mas o ventre dessa barca te dissolve, te
atira num ndo mundo em que vocé berra. (Glissant, 2021, p. 29, 30).

Diante de tais consideracoes, é possivel perceber que o livro Sueli: Sueli Carneiro (2022) perpetua
o silenciamento do violento processo de colonizagao. Essas estratégias de silenciamento, que perdu-
ram na contemporaneidade, coadunam com o que a intelectual Sueli Carneiro chama de Dispositivo
da Racialidade, em seu texto Dispositivo da Racialidade: a construgdo do outro como nédo ser como
fundamento do ser (2023), na medida em que o discurso da branquitude sobre as pessoas negras é
mais uma vez, legitimado, reforcando o epistemicidio:

E assim que o negro sai da histéria para entrar nas ciéncias, a passagem da escraviddo para a libertagéo
representou a passagem de objeto de trabalho para objeto de pesquisa. [..] Um epistemicidio que
constréi um campo de saber fundado num manifesto, numa convocatéria, como se pode considerar
a conclamacao de Silvio Romero. [...] dispositivo de racialidade, enquanto dispositivo do poder disci-
plinar emergente, haverd de demarcar em acdes tedricas de assujeitamento [..]. (Carneiro, 2023, p. 40)

No trecho, a autora formula o conceito de dispositivo de racialidade a partir do dispositivo da sexu-
alidade de Michel Foucault, compreendendo-o como um mecanismo histérico de poder que articula
saberes, discursos e praticas de assujeitamento. Ao evocar Silvio Romero, a autora critica o mito das
trés racas e a ideologia de democracia racial como operadores desse dispositivo, responsaveis por
um processo de epistemicidio que desloca a populagao negra da condicdo de sujeito histérico para
a de objeto, primeiro de exploracao, depois de investigacao cientifica, como exemplificam autores
como Silvio Romero e Nina Rodrigues.

Nas pédginas 4 e 7 da obra em andlise, o texto apresenta informacdes biograficas centrais sobre a
vida de Sueli: “Aparecida Sueli Carneiro nasceu em 23 de junho de 1950, filha da costureira Eva Ca-
margo Alves e do ferrovidrio José Horacio Carneiro. A familia vivia na cidade de Sao Paulo, no bairro
da Lapa.’(Luis, 2022, p. 4). A essas informacdes somam-se dados, como o nome dos irmaos, os espa-
¢os de escolarizacdo e as experiéncias vividas no convivio com colegas, ja marcadas por gestos de
resisténcia, como se observa no:“Sueli ganhou fama de briguenta, aprendeu uma importante licao
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com a mae: jamais abaixar a cabeca quando alguém zombasse de sua cor.” (Luis, 2022, p. 4). Apesar
de predominantemente informativo, o texto descreve o vinculo com a parentela apenas na pagina
4 e pouco enfatiza a importancia da familia para a formacéo da identidade negra. Em consonancia
com essa abordagem, aimagem (p. 5) que acompanha o texto (p. 5) assume um carater figurativo e
documental, apresentando Sueli ainda menina, vestida de branco (vestido, sapatos, meias e luvas),
com lago no cabelo e os fios presos em um penteado baixo, segurando um canudo envolto por uma
fita. A postura corporal rigida e a composicao formal da cena evocam o ideal do“bom negro’, recor-
rente no periodo pés-abolicao especialmente ao longo do no século XX, no qual a respeitabilidade
e a disciplina operavam como estratégias de aceitacdo social. Assim como aimagem de Sueli ao lado
do seu esposo e da filha, essa ilustracdo deriva de uma fotografia, reforcando o carater documental
da narrativa visual, ainda que pouco explore seu potencial critico ou simbélico.

De acordo com o texto, a educacao assume papel central na trajetéria de Sueli como estratégia
de sobrevivéncia e de emancipacao, operando tanto como forma de enfrentamento a inferiorizacdo
quanto como mecanismo de protecdo. No contexto escolar, o destaque intelectual configura-se,
para Sueli, como uma tatica de permanéncia e circulacao em territérios de poder historicamente
interditados a sujeitos subalternizados, os quais, de modo recorrente, precisam mobilizar esforcos
redobrados para acessar determinados lugares de reconhecimento social. Nas paginas 6 e 7, a narra-
tiva aprofunda a construcao desse ethos de luta e resisténcia ao representar Sueli, ainda adolescente,
ao lado de colegas que seguram cartazes contra a ditadura, enquanto o texto verbal contextualiza
a ascensao do golpe militar de 1964. Em registro, o texto descreve o que foi a ditadura militar no
Brasil, apresentando seus lemas, principais ideais, periodo de duragao e praticas predominantes, com
énfase nas formas de violéncia institucional e nas restricdes a liberdade de expressao que marcaram
esse periodo histérico.

No que concerne a dimensao ativista, o trecho a seguir, presentes nas paginas 6 e 7, mostra-se
significativo por remeter a um dos primeiros momentos em que Sueli se vé atravessada pela experi-
éncia dos movimentos sociais: “Aliou-se aos outros alunos para uma passeata nos arredores da escola,
em protesto contra o golpe militar [...] uma ditadura extremamente violenta e opressiva, que s6
teria fim em 1985. Esses anos ficaram conhecidos como ‘anos de chumbo™ (Luis, 2022, p. 7). Embora
o texto verbal ndo explicite de forma direta o carater racializado da opressao exercida pela ditadura
militar, sobretudo no que diz respeito a populagao negra, a leitura das imagens abre outras camadas
interpretativas, sugerindo a emergéncia de um ativismo ainda em formacao. Nas ilustragdes, Sueli é
representada como a Unica menina negra entre os participantes da passeata, enquanto seus colegas
e a professora aparecem como personagens brancos. As expressdes faciais dessas figuras denotam
distanciamento, indiferenca ou apatia em relacdo a manifestacdo; uma das criancas, inclusive, brinca
com um cata-vento, gesto que esvazia simbolicamente a gravidade da cena e relativiza o sentido
politico do protesto. Desse modo, aquilo que o texto verbal silencia é exposto pela imagem, que
evidencia o descompasso entre engajamento e indiferenca.

As paginas subsequentes reforcam o carater autoritario da ditadura militar no Brasil ao apresentar,

em pagina dupla, aimagem de uma fileira de soldados acompanhada de um texto descritivo sobre o
regime. Contudo, em uma proposta literdria que se pretende voltada ao empoderamento por meio
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da trajetdria da ativista Sueli Carneiro, a énfase visual na alianca entre militares e Estado, bem como
na monumentalizacdo do aparato repressivo, pouco contribui para a valorizacdo de uma estética
daresisténcia negra, e despotencializa o poder critico e simbdlico que a narrativa poderia mobilizar.

A narrativa dedica espaco significativo a vida pessoal de Sueli, abordando os lugares onde traba-
Ihou, as pessoas que conheceu e, sobretudo, sua relacdo com Maurice Jacoel, com quem se casou,
teve uma filha e posteriormente se divorciou. O discurso amoroso passa a organizar a progressao
narrativa desse periodo, uma vez que as conquistas atribuidas a Sueli sao reiteradamente acompa-
nhadas por ilustracdes que a colocam ao lado de Jacoel. O foco narrativo s6 se desloca de modo mais
perceptivel quando a relacao do casal chega ao fim.

Durante os anos de casamento, o texto registra que Sueli cursou Filosofia na Universidade de Sao
Paulo, intensificou sua atuacdo no Movimento Negro e passou a articular, de forma mais explicita, a
luta racial as pautas das mulheres. Menciona-se também seu encontro com Milton Santos, mediado
pela universidade, bem como os didlogos travados com ele em torno das lutas antirracistas. No en-
tanto, tais referéncias permanecem majoritariamente subordinadas ao regime ilustrativo, uma vez
que as imagens de Sueli com Milton Santos, assim como as cenas da protagonista discursando em
publico ou ao lado do esposo e da filha, funcionam sobretudo como apoio visual ao texto verbal,
sem tensiona-lo ou ampliar seus sentidos.

Na medida em que o romance heteroafetivo opera como eixo organizador da narrativa, a tra-
jetdria de Sueli acaba sendo parcialmente romantizada, o que contribui para a reafirmacao de um
imaginario no qual o casamento se apresenta como horizonte de realizacdo feminina. Trata-se de
uma légica alinhada a ideais eurocentrados, segundo os quais a vida da mulher tende a ser narrada
a partir e em fungao de um vinculo amoroso. Esse segmento da obra aproxima-se, assim, de um cli-
max narrativo ao associar a emergéncia do afeto a instituicdo do casamento e seu enfraquecimento
ao término da relacdo conjugal. Desse modo, a afetividade construida pelo texto revela-se restrita
ao registro romantico, deixando a margem outras formas de vinculo, pertencimento e filiacdo, em
especial aquelas de ordem ancestral, comunitaria ou politica.

Ao se considerar a afetividade negra como forma de resgate da ancestralidade, o silenciamento
do vinculo de Sueli com seu grupo social, amigos, familiares, coletividade, acaba sendo compensado
pela centralidade conferida a ideia de amor romantico. Com o término do relacionamento, a narrativa
passa a mencionar algumas conquistas profissionais da biografada, como a conclusdo do curso de
doutorado; contudo, essas informagdes surgem marcadas por um distanciamento significativo entre
os dados apresentados e a dimensdo subjetiva de sua experiéncia. Paradoxalmente, é justamente
por meio da pesquisa académica e, sobretudo, da teoria étnico-racial que Sueli resgata e denuncia os
processos histéricos de apagamento da ancestralidade negra, ao mesmo tempo em que reivindica,
pela escrita e pela intervencdo intelectual, espacos de existéncia, pertencimento e vivéncia para sie
para os seus. A literatura, nesse gesto, ndo aparece como mero registro biografico, mas como campo
de reinscricdo politica e afetiva de uma memoria coletiva sistematicamente silenciada.
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EM MEIO AO SILENCIAMENTO BUSCAMOS ESTRATEGIAS DE FUGA

Entende-se como silenciamento a auséncia de reconhecimento das herancas africanas e afro-
descendentes, além da desvalorizacao da afetividade negra, tanto como lugar de dignidade, quanto
como espaco de resisténcia e de (re)construcao identitaria. Nesse viés, a biografia infantojuvenil Sue-
li:Sueli Carneiro (2022) busca construir uma imagem social da ativista Sueli Carneiro, com adaptag¢des
de linguagem para o publico alvo. Entretanto, a apresentacdo endurecida da biografada contribui
para a manutenc¢ao do que Grada Kilomba (2019) nomeia de “méscara do silenciamento’, que consiste
no apagamento dos saberes tradicionais e na violéncia que nutre o epistemicidio. A mascara deixou
consequéncias profundas a tal ponto que até as narrativas que se fazem com intuito de valorizar as
identidades negras caem em discursos eurocentrados, como por exemplo o vinculo de Sueli com
seus familiares, desde a infancia, até o casamento e a maternidade que, no texto, nao aparecem como
espacos de fortalecimento dessas identidades.

A intelectual Cristian Sharpe na obra No Vestigio (2023) pPropbe o o conceito de vestigio como
chave de leitura para pensar os processos violentos da escravizagdo. Vestigio é a dor, mas também
aresisténcia, a ancestralidade. Vestigio é tudo aquilo que traz a negridade em sua esséncia, mesmo
quando submetida a tentativas sistematicas de apagamento. A partir dessa formulacao, é possivel
compreender os silenciamentos que atravessam a obra analisada, que nao mobiliza vestigios an-
cestrais da negritude da personagem, tampouco se propde a elaborar narrativamente os desafios
enfrentados por sua trajetoria. Nesse contexto, o siléncio passa a operar ele préprio como vestigio,
porque a auséncia de ancestralidade explicitada, assim como a mascara da neutralidade biografica,
constitui um modo especifico de inscricdo da violéncia histérica.

Aqui, esse regime de silenciamento precisa ser situado no interior de um quadro mais amplo,
marcado pelas contradi¢des entre politica publica, mercado editorial e praticas narrativas. Contata-se,
pois que embora a Lei 10.639/2003 tenha tornado obrigatdria a abordagem da tematica étnico-racial
nos espacos formais de ensino ela ndo assegura, por si s6, a qualidade literaria das obras produzidas,
nem impede sua submissao a discursos eurocentrados ainda hegeménicos, que tendem a margina-
lizar a ancestralidade negra, como se observa no texto em estudo. Diante de tal impasse, impde-se
a questdo: como apresentar narrativas biograficas ao publico infantojuvenil, em pleno processo
formativo e identitario, sem reiterar apagamentos? Uma possibilidade reside em considerar a ficcdo
e a fantasia como recursos legitimos para a construcao desses textos, tal como defende C. S. Lewis
ao enfatizar aimaginacdo como poténcia literaria. Sendo a obra uma representacéo da fildsofa Sue-
li Carneiro, a narrativa ndo precisaria se restringir a um compromisso estrito com o factual, o que
ampliaria o espaco de elaboracao simbdlica e afetiva. Nessa direcao, as reflexdes de Leonor Arfuch
sobre o espaco biografico ajudam a pensar a biografia como um campo expandido, atravessado por
diferentes formas textuais e visuais, como fotografias, imagens e narrativas hibridas, que, se mobili-
zadas de modo critico, poderiam tensionar o silenciamento identificado e conferir outra densidade
a experiéncia narrada.

No que diz respeito aos aspectos ficcionais, o afrofuturismo apresenta-se como uma alternativa
disruptiva para a construcao de herdis e heroinas negras, ao deslocar imaginarios historicamente
marcados pela subalternizacao. Exemplo disso sdo as produgdes da Marvel Studios, que apresentam
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Wakanda como uma nagao-fortaleza cuja forca tecnoldgica, cientifica e bélica se sobrepde as po-
téncias europeias e norte-americanas, ressignificando estereétipos de miserabilidade associados ao
continente africano. Assim, ao projetar futuros possiveis a partir de matrizes negras, o afrofuturismo
rompe com narrativas coloniais e reinscreve a negritude no campo da invencéo, da soberania e da
agéncia. Nesse sentido, a incorporacdo de perspectivas ficcionais ao discurso biografico de mulhe-
res negras, heroinas reais cujas trajetérias sao atravessadas por lutas concretas, pode constituir um
caminho fecundo para tornar a narrativa infantil e juvenil mais sensivel, acessivel e simbolicamente
relevantre para o publico leitor. Tal estratégia mostra-se ainda mais significativa quando se considera
que os leitores contemporaneos, multiplos e heterogéneos, encontram-se imersos em uma cultura
visual intensamente mediada pelas Iégicas do capital, na qual a imagem nao apenas circula, mas
devora a experiéncia do presente. A literatura, ao dialogar criticamente com esse regime imagético,
pode recuperar sua forca formativa sem renunciar a complexidade estética e politica.
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MEDIACAO LITERARIA E RELACOES ETNICO-RACIAIS:
ENCONTROS E REENCONTROS QUE CONSTROEM
IDENTIDADES E AFIRMAM NOSSAS RAIZES

Vanessa Soares de Souza

Prot.a Secretaria Municipal de Educagdo de Nova Iguagu (SEMED-NI).
Graduada em Pedagogia, Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

CONSIDERAGOES INICIAIS

Este artigo tem origem em uma inquietacdo que nao se restringe ao campo académico, mas
emerge da experiéncia vivida, da memoaria e da prética docente. Inscreve-se no campo das pesqui-
sas qualitativas em educacdo e adota como abordagem metodolégica a autoetnografia, articulada
a escrita de si, partindo do entendimento de que trajetérias individuais, quando situadas histérica e
socialmente, produzem conhecimento legitimo sobre os processos educativos.

A escrita parte da minha trajetéria como mulher preta periférica, educadora e mediadora de
leitura, compreendendo que esse lugar de fala nao é acessério, mas constitutivo da andlise. Durante
minha infancia, marcada pela escolarizacao na década de 1990, a relagdo com os livros foi atravessada
por auséncias: auséncia de personagens negros representados de forma positiva, auséncia de narra-
tivas que dialogassem com meu territério, com minha familia e com minha experiéncia de mundo.
Quando corpos negros apareciam nas histdrias, eram frequentemente associados a marginalidade,
a dor ou a subalternizacdo, produzindo mais silenciamento do que identificacao.

Essas vivéncias ndo se configuram como experiéncias isoladas, mas como expressao de um projeto
histérico de exclusdo simbdlica que estrutura a escola brasileira. Munanga (2005) evidencia que o
racismo estrutural atua de maneira profunda e continua, organizando ndo apenas as relagdes sociais,
mas também os curriculos, as praticas pedagdgicas e os acervos culturais, naturalizando hierarquias
raciais e apagamentos histéricos. No campo da literatura infantil, esse processo se materializa na
predominancia de narrativas eurocentradas, que restringem as possibilidades de reconhecimento
e pertencimento das criancas negras e indigenas.

Foi apenas na vida adulta, ja no percurso de formacdo docente e de aproximacdo com a mediacdo
de leitura, que a literatura deixou de ser um espaco de estranhamento e passou a se constituir como
territério de reencontro. O contato com a obra A cor de Coraline (Rampazo, 2016) representou uma virada
de chave fundamental. Ao encontrar uma personagem negra cuja cor de pele é afirmada como beleza,
presenca e identidade, viviuma experiéncia de reconhecimento profundo. A imagem da personagem
pintada de marrom dialogou diretamente com memoérias de infancia em que fui impedida de utilizar
o lapis dessa cor para me representar. Esse reencontro reorganizou minha relagdo com a leitura e trans-
formou, de modo decisivo, minha compreenséo sobre o papel da literatura e da mediacao.

A partir dessa experiéncia, a mediacao de leitura passou a ser compreendida como gesto de
presenca, escuta e afirmacao. Este estudo busca, portanto, evidenciar a poténcia da literatura infantil
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na formacdo de sujeitos criticos, conscientes e racialmente letrados, analisando como encontros
literdrios podem construir identidades, fortalecer vinculos afetivos e acionar memarias ancestrais,
em didlogo com as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008.

ESCREVIVENCIA, MEMORIA E CONSTRUCAO DA IDENTIDADE LEITORA

A nocao de escrevivéncia, formulada por Conceicdo Evaristo, constitui um dos pilares teéricos
e metodoldgicos deste trabalho. A escrevivéncia compreende a escrita como um ato politico, que
nasce da experiéncia vivida, das marcas inscritas no corpo e da meméria coletiva do povo negro. Ao
romper com a ideia de neutralidade da escrita académica, esse conceito afirma que toda produgao
de conhecimento é situada e atravessada por raga, género, classe e histéria.

Compreender a escrita como expressdo de uma experiéncia particular coloca quem escreve na
condicdo de porta-voz de sua realidade. A escrita, nesse sentido, ganha forma, vida e singularidade
a partir do contexto social em que se insere. As multiplas representacdes dos sujeitos, os problemas
sociais que os atravessam e sua existéncia histérica sao carregados de sentidos e valores. Para Eva-
risto, a escrevivéncia nao se configura como exercicio contemplativo, mas como gesto de incbmodo
e enfrentamento, uma escrita que observa, absorve e devolve a vida em sua complexidade (Duarte;
Nunes, 2020).

Ao revisitar minha trajetéria leitora, compreendo que o afastamento da literatura na infancia ndo
se relacionava a falta de interesse, mas a auséncia de convite simbdlico. Gomes (2003) destaca que
a construcao da identidade negra ocorre em meio a disputas por representacao e reconhecimento,
sendo a escola um espaco central nesse processo. Quando o curriculo silencia narrativas negras e
indigenas, contribui para a internalizacdo de imagens de inferiorizacao e ndo pertencimento.

Nesse sentido, a literatura pode operar tanto como instrumento de exclusao quanto como espago
de reconstrucéo. O reencontro com a leitura, mediado por narrativas que afirmam identidades negras
e indigenas, possibilitou uma reconfiguracdo do meu percurso formativo e reforcou a compreensdo
de que formar leitores &, também, formar sujeitos racialmente conscientes.

Como afirma Evaristo (2007), a escrevivéncia ndo se destina a confortar, mas a deslocar. E nesse
deslocamento que a literatura se constitui como espelho — ao permitir o reconhecimento —, janela
— ao possibilitar o encontro com o outro — e raiz— ao reconectar sujeitos as suas ancestralidades
e memodrias coletivas.

MEDIACAO DE LEITURA COMO GESTO DE PRESENCA, ESCUTA E TAFIRMAGAO

A mediacdo de leitura é compreendida, neste estudo, como pratica relacional, ética e politica,
construida no encontro entre texto, leitor e mediador. Nao se trata de conduzir interpretagdes ou de
controlar sentidos, mas de sustentar espacos de escuta nos quais os significados possam emergir,
circular e se transformar coletivamente.

Cecilia Bajour (2012) afirma que a escuta é dimensao constitutiva do ato de mediar leitura, desta-
cando que:“Essa concepcao dialdgica da escuta faz parte de todo o ato de leitura em que se busque
abrir significados e expandi-los de modo cooperativo” (BAJOUR, 2012, p. 25).
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Essa perspectiva desloca a mediagao de uma légica instrumental para uma légica de presenca.
Mediar leitura implica estar atento aos siléncios, as hesitacdes, as perguntas inesperadas e as falas
gue surgem entre uma pagina e outra. Significa reconhecer as crian¢as como sujeitos de linguagem
e pensamento, capazes de produzir leituras proprias, ancoradas em suas experiéncias de vida.

Nesse processo, a escolha do acervo assume centralidade. Selecionar livros é um ato politico. Prio-
rizar autorias negras e indigenas, narrativas perifériocas, ndo estereotipadas e obras com qualidade
estética significa assumir compromisso com uma educacao antirracista que se constréi no cotidiano
escolar, e ndo apenas em a¢des pontuais ou comemorativas.

Figura 1 - Acervo literario selecionado para media¢ées de leitura com foco na ERER.

SRACA Lima

Fonte: Acervo da autora, Vanessa Soares (2026).

A COR DE CORALINE E O REENCONTRO COM A LEITURA

O livro A cor de Coraline (Rampazo, 2016) ocupa lugar central neste estudo por representar a infle-
xdo que reorganizou minha relacdo com a literatura e com a mediacdo de leitura. A obra apresenta
uma narrativa sensivel, na qual a protagonista negra reflete sobre sua cor de pele a partir de uma
perspectiva afirmativa, poética e cotidiana.

Ao mediar essa leitura com criancas, observei reacdes que espelhavam minha prépria experiéncia.
Uma crianga comentou: “Ela parece comigo, tia". Outra completou: “Ela parece com vocé também”.
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Essas falas, aparentemente simples, revelam um potente movimento de reconhecimento coletivo.
A personagem deixa de ser apenas ficcional e passa a ocupar um lugar de espelhamento identitério.

Figura 2 - Pagina do livro A cor de Coraline (Rampazo, 2016).

Pensel por urm instante sm dar o G015 1054, que
era @ cor que o Pednnho usava pra pintar a pele
Cordane, me e personagens que desenbiava. Era uma cor
eska o s It ol
e parecida com a pele dele
«or e pele? i ‘

Entiio, olhei de novo
pra minha pele.

Fonte: Acervo da autora, Vanessa Soares (2026).
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Esse encontro evidencia o que Ribeiro (2019) discute ao tratar da importancia da representacao:
nao se trata apenas de aparecer, mas de aparecer com dignidade, complexidade e humanidade. A
literatura, nesse sentido, atua como espaco de liberdade simbélica, permitindo que criancas negras
se vejam para além dos limites historicamente impostos.
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EXPERIENCIAS DE MEDIACAO: FALAS, SILENCIOS, AFETOS E DESLOCAMENTOS

ICO-raclals

As experiéncias de mediacao analisadas neste estudo ocorreram em escolas publicas e projetos
socioculturais, envolvendo criancas da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Durante as leituras, as falas das criancas revelaram processos profundos de identificacdo, elaboracao
simbdlica e afirmacao de pertencimento.
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Na leitura de Neguinha, sim! (Gama, 2023), uma crianga afirmou: “Meu cabelo é assim também,
igual ao da minha mée". Essa fala articula literatura, corpo e meméria familiar, produzindo um gesto
de valorizacdo da estética negra e rompendo com discursos historicamente marcados pela negagao
do cabelo crespo.
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Figura 3 - Paglna do livro Neguinha, SIM! (Gama 2023).
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Fonte: Acervo da autora, Vanessa Soares (2026).

Em De passinho em passinho (Junior, 2021), a narrativa acionou mem©rias do cotidiano periférico.
“Ele danca como meu primo quando tem festa’, disse uma crianga, conectando a obra as praticas
culturais do territério, como o passinho, os encontros comunitarios e as manifestacdes corporais
presentes em seu contexto social.

Figura 4 - Pagina do livro De Passinho, em passinho. (JUNIOR, 2021).

Fonte: Acervo da autora, Vanessa Soares (2026).
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Na leitura de Curumim (Hakiy, 2014), emergiu um dialogo significativo: “E um indio”, disse uma
crianca. Outra respondeu: “Nao é indio, é indigena”. A mediagao possibilitou a problematizacao de
esteredtipos cristalizados e a ampliagao do repertério conceitual das criangas, sem corre¢ao impo-
sitiva, mas por meio da escuta e do didlogo horizontal.

Figura 5 - Pagina do livro Curumim (HAKIY, 2014).

CORRE BONITO NA RIBANCEIRA.

SUCO DE AGAI
£LE BEBE DE MANHA,

Fonte: Acervo da autora, Vanessa Soares (2026).

Esses episédios evidenciam que a mediacao de leitura cria condi¢des para que as criangas cons-
truam sentidos sobre si e sobre o outro, reconhecendo a diversidade como valor constitutivo da vida
social. Como observa Colomer (2007):

Nosso mundo se encontra cada vez mais globalizado e mais desigual ao mesmo tempo. No entanto,
muitas criangas que vivem a margem do sistema social necessitam da palavra e das histo-
rias para podersobreviver. E as criancas que vivem instaladas na maior passividade consumista
necessitam da palavra e das histérias para resgatar-se (2007, p. 141).

Essa perspectiva evidencia que, ao mediar a leitura de livros que apresentam personagens e
culturas diversas, bem como, outros, é essencial valorizar o que as criangas compartilham durante
a leitura. Suas falas nao apenas refletem interpretacoes pessoais, mas também possibilitam a cons-
trucdo de sentidos coletivos, fortalecendo a relacdo entre texto, leitor e contexto sociocultural em
que estdo inseridas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados deste estudo evidenciam o impacto da literatura infantil mediada de forma dia-
I6gica, ética e identitaria nos processos de formagao dos sujeitos leitores. O contato continuo com
obras comprometidas com as rela¢des étnico-raciais fortalece o reconhecimento de si, a construcao
de pertencimentos e a ampliacdo dos horizontes simbélicos das criancas.

Evidenciou-se que a literatura infantil, quando mediada de forma intencional e comprometida
com a luta antirracista, contribui significativamente para a construcdo de pertencimentos e para a
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afirmacao de identidades desde a infancia. As experiéncias analisadas demonstram que a leitura
literaria, aliada a escuta sensivel, possibilita que as criancas se reconhecam, nomeiem o mundo e
ocupem simbolicamente espacos historicamente negados.

Assim, a mediacao de leitura, compreendida como gesto de presenca, escuta e afirmacdo, mos-
trou-se potente tanto na formacao das criancas quanto na constituicao da propria mediadora. Ao
entrelagar escrevivéncia, teoria e pratica, reafirma-se que formar leitores é também se formar com
eles, em um processo continuo de aprendizagem, deslocamento e compromisso ético.

Conclui-se que a literatura infantil, quando tratada como direito e ndao como mero recurso peda-
gogico, ocupa lugar central na construcao de praticas educativas antirracistas. Mediar leitura, nesse
contexto, é insistir na possibilidade de outros futuros — mais justos, mais plurais e mais humanos
— enraizados na escuta, no afeto e na memoria.
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